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INTRODUCTION

Introduction

Avant-propos Ce document a pour but d’offrir des renseignements au sujet des cours de
frangais de base ainsi que des techniques et des outils qui integrent les différents
aspects de 'enseignement en francais de base. Il s’adresse a tous les agents du
frangais de base au secondaire 2° cycle. Le document vise & appuyer les
enseignants dans leur enseignement des cours de francais de base a ces niveaux et
a leur faciliter 'appréciation de rendement de leurs éléves. Il énonce les résultats
d’apprentissage visés  ces niveaux et offre des suggestions de situations
d’apprentissage appropriées, de stratégies d’enseignement et d’appréciation de

rendement, de ressources et d’organisation des cours.
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INTRODUCTION

12

FRANGAIS DE BASE AU SECONDAIRE 2" CYCLE - 2003



ORIENTATIONS DU SYSTEME SCOLAIRE

Orientations du systeme scolaire

Mission de ’éducation La mission de Iéducation publique en Nouvelle-Ecosse est de permettre 2
chaque éleve, tout au long de sa vie, de développer les attitudes et d’acquérir
les connaissances et les aptitudes nécessaires pour devenir un citoyen averti et
actif afin de contribuer au développement social, économique et culturel de sa

société.
Préparer les éleves 4 un Le monde subit actuellement des changements fondamentaux. L’économie se
apprentissage continu diversifie et accorde une importance plus grande aux entreprises travaillant

dans le domaine de I'information, a la compétitivité au niveau planétaire et au
développement durable. La société elle-méme se diversifie sur le plan de la
structure familiale, de la langue, de la culture, des valeurs et des perspectives.
Les gens deviennent plus sensibles 4 I'interdépendance entre les peuples et
entre les nations 4 'échelle planétaire. I'avenir de la Nouvelle-Ecosse dépend
de plus en plus de partenariats et d’un travail de collaboration.

Pour pouvoir s’intégrer et réussir dans cet environnement en perpétuelle
évolution, tous les éléves de la Nouvelle-Ecosse ont besoin d’une éducation de
qualité. La qualité de 'éducation se mesure par I'excellence de chaque cours et
de chaque programme et par les expériences communes des éleves. Elle
dépend également de la diversité des expériences d’apprentissage, auxquelles
les éleves doivent participer de fagon active, ainsi que des efforts que I'on fait
pour répondre aux besoins individuels de chaque éleve.

Le défi de I'éducation de nos jours est d’offrir une expérience scolaire qui
donne aux éleves 'occasion d’acquérir les connaissances, les compétences et les
attitudes qui leur seront nécessaires pour devenir des personnes capables de
parfaire leur éducation tout au long de leur vie, d’identifier des problemes et
de les résoudre et de s’adapter au changement. Les éléves ont besoin de
compétences bien développées en matiere d’organisation et de relations
interpersonnelles qui leur permettront, entre autres, de travailler en
collaboration avec autrui et d’acquérir des qualités de leader. Les éleves
doivent étre capables de communiquer clairement et de maniere compétente a
partir d’une base de connaissances générales et ils doivent pouvoir prendre des
décisions réfléchies et responsables. Ils seront en mesure d’établir des liens
entre leur apprentissage et leur role dans la société.

| | Pour atteindre ces buts, il est essentiel que chaque éleve développe une bonne

Programme des écoles publiques estime de soi. La fagon la plus efficace de développer I'estime de soi est de
Ministere de I'Education de la présenter un environnement scolaire axé sur I'apprenant qui offre a chaque
Nouvelle-Ecosse (1999-2000). éleve la possibilité de gotter a la réussite par diverses réalisations. Un tel

environnement devrait permettre aux apprenants de développer une certaine
assurance en ce qui concerne leurs capacités et leurs compétences, mais aussi,
et cest le plus important, les encourager a se voir en tant que personne digne
de valeur et de respect. Les programmes et les services éducatifs, tout autant
que 'environnement d’apprentissage et d’enseignement, doivent étre sensibles
a la culture et au patrimoine des apprenants et doivent activement promouvoir
des attitudes libres de tous préjugés.
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Buts de ’éducation

publique

Résultats
d’apprentissage
transdisciplinaires

Les résultats d apprentissage &
laube du XXT siecle

Ministere de 'Education et de la
Culture de la Nouvelle-Ecosse

(1997).

Nous concevons une personne éduquée comme étant un apprenant qui
possede des compétences et de I'assurance et qui est capable de penser de fagon
critique et de participer pleinement au fonctionnement d’une société
démocratique en accomplissant un travail significatif toute sa vie durant. Tout
en travaillant avec la famille et la communauté de ’éleve, on lui fournit une
éducation saine et les bases nécessaires pour devenir une personne en bonne
santé, soucieuse de son bien-étre et de celui des autres et animé par le désir
d’offrir son apport a la société en tant que citoyen productif.

Une éducation englobante est une éducation qui propose un programme
d’études équilibré, offrant I'occasion d’explorer différents aspects culturels,
esthétiques, sociaux, intellectuels, physiques, professionnels et moraux de la
société. Tous les partenaires du systeme éducatif doivent collaborer dans le but
d’offrir aux éléves un environnement stimulant et valorisant qui les aidera a
atteindre leur plein potentiel.

L’éducation scolaire publique de la Nouvelle-Ecosse a deux principaux buts :

* aider tous les éleves a atteindre leur plein potentiel sur les plans cognitif,
affectif, physique et social et;

* aider tous les éleves A acquérir les connaissances et 4 développer les
habiletés et les attitudes qui leur permettront de devenir des membres de la
société et d’étre capables de réfléchir, d’apprendre et d’étre physiquement
actifs.

En 1994, les provinces atlantiques ont invité la population a se prononcer sur
le développement d’aptitudes et de domaines de connaissances considérés
comme essentiels pour les finissants de Iécole secondaire. A la suite de la
consultation, des résultats d’apprentissage transdisciplinaires ont été établis
pour tous les éleves des provinces atlantiques. Il est convenu que les provinces
peuvent ajouter d’autres résultats d’apprentissage transdisciplinaires selon leurs
propres besoins.

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires assurent une vision homogene,
ce qui s’avere nécessaire 4 'adoption d’un programme d’études cohérent et
pertinent. Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires permettent de
préciser les résultats visés et d’établir un fondement solide pour les travaux
scolaires. Ces résultats d’apprentissage transdisciplinaires permettent d’assurer
que les missions des syst¢mes d’éducation provinciaux sont conformes aux
visées et aux intentions premieres, en plus de déterminer les résultats
d’apprentissage généraux.

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires constituent un ensemble
d’énoncés qui décrivent ce que tous les éleves devraient savoir et étre capables
de faire 4 la fin de leur scolarité dans six domaines fondamentaux
d’apprentissage. Apres avoir atteint les résultats d’apprentissage
transdisciplinaires, les éleves seront en mesure de poursuivre leur apprentissage
pendant toute leur vie.

14
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ORIENTATIONS DU SYSTEME SCOLAIRE

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires confirment que les éleves ont
besoin d’établir des liens entre les diverses matieres, s’ils veulent étre en mesure
de répondre aux exigences en constante évolution de la vie, du travail et des
études. Ces résultats d’apprentissage sont transdisciplinaires. Aucun de ces
apprentissages ne constitue 'apanage d’une matiere ou d’une discipline
particuliere et aucun d’eux ne devra étre développé de fagon isolée par rapport
aux autres. Les programmes d’études de tous les domaines doivent permettre
aux éleves d’atteindre ces résultats. Les résultats d’apprentissage
transdisciplinaires constituent le pivot de tous les programmes d’études.

Les éléments essentiels suivants forment les résultats d’apprentissage
transdisciplinaires.

Civisme Les finissants seront en mesure d apprécier, dans un contexte local et mondial,
Uinterdépendance sociale, culturelle, économique et environnementale.

Les finissants seront capables, par exemple :

* de démontrer une compréhension des systemes politique, social et
économique du Canada dans un contexte mondial;

* de comprendre les enjeux sociaux, politiques et économiques qui ont
influé sur les événements passés et présents, et de planifier I'avenir en
fonction de ces connaissances;

* d’expliquer 'importance de la mondialisation de I'activité économique par
rapport au regain économique et au développement de la société;

» d’apprécier leur identité et leur patrimoine culturels, ceux des autres, de
méme que 'apport du multiculturalisme a la société;

* de définir les principes et les actions des sociétés justes, pluralistes et
démocratiques;

* d’examiner les problemes reliés aux droits de la personne et de reconnaitre
les formes de discrimination;

* de comprendre la notion du développement durable et de ses
répercussions sur 'environnement.

Communication Les finissants seront capables de comprendre, de parler, de lire et d’écrire une
langue (ou plus d’une), d'utiliser des concepts et des symboles mathématiques et
scientifiques afin de penser logiquement, d'apprendre et de communiquer
efficacement.

Les finissants seront capables, par exemple :

d’explorer, d’évaluer et d’exprimer leurs propres idées, connaissances,

perceptions et sentiments;

* de comprendre les faits et les rapports présentés sous forme de mots, de
chiffres, de symboles, de graphiques et de tableaux;

* d’exposer des faits et de donner des directives de fagon claire, logique,
concise et précise devant divers auditoires;

* de manifester leur connaissance de 'autre langue officielle;

* de trouver, de traiter, d’évaluer et de partager des renseignements;

* de faire une analyse critique des idées transmises par divers médias.
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Compétence en technologie Les finissants seront en mesure d utiliser diverses technologies, de faire preuve d’une
compréhension des applications technologiques, et d appliquer les technologies
appropriées & la résolution de problemes.

Les finissants seront capables, par exemple :

de trouver, d’évaluer, d’adapter, de créer et de partager des renseignements
en utilisant des technologies diverses;

de faire preuve de compréhension des technologies existantes ou en voie
de développement et de les utiliser;

de démontrer une compréhension de I'impact de la technologie sur la
société;

de démontrer une compréhension des questions d’ordre éthique relides 2
I'utilisation de la technologie dans un contexte local et global.

Développement personnel Les finissants seront en mesure de poursuivre leur apprentissage et de mener une vie
active et saine.

Les finissants seront capables, par exemple :

de faire la transition au marché du travail et aux études supérieures;

de prendre des décisions éclairées et d’en assumer la responsabilité;

de travailler seuls et en groupe en vue d’atteindre un résultat
d’apprentissage;

de démontrer une compréhension du rapport qui existe entre la santé et le
mode de vie;

de choisir parmi un grand nombre de possibilités de carrieres;

de démontrer des habiletés d’adaptation, de gestion et de relations
interpersonnelles;

de démontrer de la curiosité intellectuelle, un esprit entreprenant et un
sens de l'initiative;

de faire un examen critique des questions d’éthique.

Expression artistique Les finissants seront en mesure de porter un jugement critique sur diverses formes
dart et de sexprimer par les arts.
Les finissants seront capables, par exemple :

d’utiliser diverses formes d’art comme moyens de formuler et d’exprimer
des idées, des perceptions et des sentiments;

de démontrer une compréhension de I'apport des arts a la vie quotidienne
et économique, ainsi qua I'identité et a la diversité culturelle;

de démontrer une compréhension des idées, des perceptions et des
sentiments exprimés par autrui sous diverses formes d’art;

d’apprécier 'importance des ressources culturelles (théatres, musées et
galeries d’art, entre autres).

/6
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Résolution de problemes

Enoncé de principe
relatif au francais écrit
et parlé

Enoncé de principe
relatif a Pintégration
des technologies de
I'information et des
communications

Vision de l'intégration des
technologies de l'information et des
communications dans les écoles

publiques de la Nouvelle-Ecosse

Ministére de I'Education de la
Nouvelle-Ecosse (1999).

Les finissants seront capables d utiliser les stratégies et les méthodes nécessaires i la
résolution de problemes, y compris les stratégies et les méthodes faisant appel i des
concepts reliés au langage, aux mathématiques et aux sciences.

Les finissants seront capables, par exemple :

* de recueillir, de traiter et d’interpréter des renseignements de fagon
critique afin de faire des choix éclairés;

* dutiliser, avec souplesse et créativité, diverses stratégies et perspectives en
vue de résoudre des problemes;

* de résoudre des problemes seuls et en groupe;

* de déceler, de décrire, de formuler et de reformuler des problemes;

* de formuler et d’évaluer des hypotheses;

* de constater, de décrire et d’'interpréter différents points de vue, en plus de
distinguer les faits des opinions.

Le développement de 'aptitude a s’exprimer au niveau du francais oral et écrit
est d’une importance capitale dans I'évolution et I'épanouissement de I'éleve
en frangais langue seconde. Il est essentiel de lui réserver une place de choix
dans le cadre de 'enseignement et des apprentissages.

L’enseignant a la responsabilité de maintenir dans sa classe une ambiance
favorable au développement et a I'enrichissement du francais. Il doit
sensibiliser les éleves a Iefficacité linguistique, tant sur le plan de la pensée que
sur celui de la communication. Il multiplie les occasions d’utiliser le francais
tout en veillant constamment a sa qualité et en portant particulierement
attention 2 la clarté et a la précision du discours oral et écrit.

Dans toute 'histoire de 'humanité, la technologie a joué un rdle de pivot. Les
gens ont créé, inventé, imaginé afin de résoudre les problemes auxquels ils
étaient confrontés. La technologie progresse selon les besoins du moment et
s’'impregne de la force et de la philosophie du concepteur et de I'utilisateur.

Par sa nature, la technologie change la perception qu’ont les gens sur les tches
et les problemes auxquels ils ont a faire face. De fagon générale, la technologie
contribue 2 entrainer des changements dans les circonstances culturelles,
sociales, environnementales et économiques qui caractérisent le monde qui
nous entoure, tout en nous poussant a modifier nos perceptions quant aux
tAches et aux problemes auxquels nous avons a faire face. Les technologies de
'information et des communications (TIC) sont un aspect des plus puissants
qui a émergé des différentes spheres.

Les TIC s’appuient sur les outils qui ont émergé et ont été développés pour
créer, stocker, retrouver et propager I'information. Elles utilisent des bases
telles que les enregistrements et les diffusions audio et vidéo, les images fixes et
les projections, les supports informatiques, les systéemes de gestion des données
interactives, les didacticiels. Ce sont aussi les calculatrices et quelques formes
de technologies d’appui.
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Enoncé de principe
relatif aux éleves ayant
des besoins
particuliers

Le programme adapté et le
plan de programme
individualisé (PPI)

Programme des écoles publiques

Ministere de ’éducation de la
Nouvelle-Ecosse (1999-2000)

Les TIC sont utilisées en éducation pour renforcer, prolonger et améliorer
Iapprentissage effectué par les éleves. Cet apprentissage lui-méme, a son tour,
vient soutenir les Néo-Ecossais dans leurs efforts pour développer leur culture,
leurs communautés et leur environnement et pour devenir prosperes. Notre
capacité d'intégrer, de contrdler et de comprendre la technologie et ses
impacts a un effet direct sur la qualité de notre vie et de notre culture. Les
applications de la technologie aident, plus rapidement que jamais, les Néo-
Ecossais 4 devenir des « citoyens du monde ». Dans un tel contexte, les
apprenants néo-écossais, 4 mesure qu’ils apprennent a se sentir plus a I'aise
dans le monde, ont 'occasion de mesurer, d’évaluer et de faire augmenter de
fagon plus rapide et plus complete les connaissances de '’humanité et de
contribuer ainsi 4 'amélioration de la condition humaine.

Le programme d’études doit étre adapté de fagon a répondre aux besoins de
tous les éleves, quels que soient leur vitesse d’apprentissage, leur mode
d’apprentissage ou leurs besoins, et ce, de I'élémentaire jusqu’a la fin du
deuxi¢me cycle du secondaire.

Certains éleves seront en mesure d’atteindre les résultats d’apprentissage visés
par la province si 'on apporte des changements aux stratégies d’enseignement,
a Porganisation de la salle de classe et aux techniques d’appréciation de
rendement. Par contre, si ces changements ne suffisent pas & permettre 4 un
éleve donné d’atteindre les résultats d’apprentissage visés, alors un plan de
programme individualisé (PPI) doit étre élaboré.

Pour permettre aux éleves d’atteindre les résultats d’apprentissage visés ou
d’étendre leur apprentissage au-dela de ces résultats, la pratique de I'enseignant
doit nécessairement comporter I'utilisation de diverses stratégies
d’enseignement. Il sera également nécessaire de jouer sur d’autres variables,
comme le temps, 'organisation de la salle de classe et les techniques
d’appréciation de rendement, afin de répondre aux besoins des individus. I
n’est pas nécessaire, dans la mesure ot les résultats d’apprentissage visés ne
sont pas substantiellement différents, d’adopter, pour ces procédures, un plan
de programme individualisé, mais il faut, en revanche, indiquer ces
changements dans le dossier de I'éleve, comme, par exemple, le fait d’effectuer
des appréciations orales a la place d’appréciations écrites, le fait de rendre le
programme d’études plus succinct, etc.

Lorsqu’il n’est pas suffisant de jouer sur les variables d’enseignement pour
répondre aux besoins de I'éleve dans le contexte de ce programme d’études
prescrit, I'équipe de planification de programme est responsable de
I'élaboration d’un plan de programme individualisé. Il faut élaborer le plan de
programme dans le contexte des résultats d’apprentissage généraux de ce
programme d’études. Pour les éleves dont les besoins particuliers comprennent
des domaines non académiques, le plan de programme individualisé doit faire
le détail des résultats d’apprentissage concernés, des services et du soutien
nécessaires pour permettre a I'éleve d’atteindre ces résultats.
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Tout en tenant compte des résultats d’apprentissage visés dans chaque

programme de base, un PPI peut comprendre un ou tous les éléments

suivants :

* la suppression de certains résultats d’apprentissage;

* [l'ajout de nouveaux résultats d’apprentissage;

* le maintien des résultats d’apprentissage généraux mais une adaptation
significative de certains résultats d’apprentissage spécifiques.

On trouvera des renseignements supplémentaires sur 'adaptation des
programmes et sur les PPI en consultant le document L ‘enseignement pour la
réussite - Adaptations (2000). Le personnel administratif de I'école doit faire
tout ce qui est en son pouvoir pour s’assurer que les éleves qui font preuve de
capacités remarquables dans le domaine intellectuel, musical, artistique,
linguistique ou physique se voient offrir la possibilité de pousser plus loin ces
capacités. Pour la plupart des éleves, il y a moyen de répondre a leurs besoins
dans la salle de classe réguliere; il est nécessaire, cependant, de mettre en place
un plan de programme individualisé lorsque les résultats d’apprentissage fixés
par la province peuvent étre enrichis.

Les plans de programme individualisés qui ont été approuvés par le conseil
scolaire seront reconnus comme des crédits menant a I'obtention du diplome
de fin d’études secondaire.

La participation des parents

Les parents ou tuteurs d’un éléve ont le droit de participer aux programmes

&
z . A . 7 > 71
éducatifs de leur enfant et d’étre informés. Les parents ou tuteurs de 'éleve
détiennent des informations importantes et ont une expérience approfondie
en ce qui concerne les besoins particuliers de leur enfant. Leur participation au
processus de planification du programme est sans prix lorsqu’il s’agit de
répondre aux besoins d’un individu.

Chaque école a pour responsabilité de faire participer les parents ou les tuteurs
a Pévaluation formelle des enfants et de les informer des décisions prises au
sujet de cette derniere.

Pour I’évaluation formelle individuelle d’un éleve, il faut avoir le
consentement des parents et il faut faire tout ce qui est possible pour obtenir
ce consentement. (Manuel de politique en matiére d'éducation spéciale,

Politiques 2.2, 2.4, 2.5 et 3.1).
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Encadrement du programme
de francais de base

Définition et contexte Les conseils scolaires en Nouvelle-Ecosse doivent offrir un programme de
. M e * BN e z

de frangals de base frangais de base de la 4° jusqu'a la 12° année.

Les éleves en francais de base suivent un cours de frangais par année et suivent

toutes les autres mati¢res en anglais. Ce programme est obligatoire pour les

\

apprenants de la 4° 4 la 9° année.

La description du programme a beaucoup changé au cours des derniéres
années. Le programme de frangais de base est fondé sur les besoins des
apprenants en ce qui a trait au développement de leurs habiletés
communicatives. Les apprenants utilisent la langue au lieu de I'étudier comme
fin en soi.

Le tout premier but de I'enseignement du francais langue seconde est de
développer chez les apprenants les habiletés nécessaires pour communiquer de
fagon efficace et autonome en frangais, et d'encourager une attitude positive
envers les Francophones et leur(s) culture(s). La langue devient donc un outil
de communication.

L’FEtude nationale sur le frangais de base, publiée en 1990, a influencé la
révision des programmes partout au Canada. Le curriculum en frangais de
base est devenu multidimensionnel, c'est-a-dire qu'il n’est plus axé
uniquement sur la langue. Il vise plutdt I'emploi de la langue au sein de
projets intéressants et authentiques qui touchent le vécu des apprenants.

Le curriculum comprend quatre syllabi qui constituent la base sur laquelle les
résultats d’apprentissage a tous les niveaux sont élaborés :

Le syllabus communicatiflexpérientiel permet aux apprenants d'améliorer leurs
compétences communicatives (compréhension, production et négociation) en
vivant une expérience réelle, en réalisant des projets en frangais. Ces
expériences sont classifiés dans des champs d’expériences qui touchent
différentes dimensions de la vie adolescente : les relations personnelles, la
protection de soi, les activités récréatives, les intéréts intellectuels, et le réle
que joue chaque personne dans la société. En vivant ces expériences, les
apprenants utilisent la langue pour atteindre un but, pour accomplir une tiche
clairement spécifiée, pour élargir leurs connaissances et pour améliorer leurs
habiletés, leurs comportements et leurs attitudes. Ce syllabus devient la force
motrice du curriculum.
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Fondement de
I'enseignement du
francais de base

Le syllabus culturel permet aux apprenants de mieux connaitre leur propre
culture, ainsi que des cultures francophones. Ce syllabus leur permet aussi de
découvrir d'autres perspectives culturelles mondiales, le tout dans un contexte
d’un projet communicatif/expérientiel. Généralement, la culture est intégrée
dans chaque unité d’étude, mais il existe des unités qui sont axées
spécifiquement sur la culture. Les éléments de la culture doivent porter sur les
réalités contemporaines et la référence au passé ne devrait servir que
d’explication 2 une situation actuelle. La présentation fréquente de documents
authentiques sert a situer le fait francais dans le présent, et relie des faits
culturels a des personnes réelles et connues actuellement.

Le syllabus de formation langagiére générale se concentre sur le processus
d'apprentissage et sur le développement conscient de stratégies de
communication utilisées pour réaliser un projet en francais. En établissant des
comparaisons culturelles et linguistiques entre la langue maternelle et le
francais, 'accent est aussi mis sur des stratégies sociales et sur |'ouverture
d'esprit. Ce syllabus favorise une réflexion essentielle sur le processus
d'apprentissage de la langue. Toutes les unités du programme doivent inclure
des éléments de formation langagitre générale.

Le syllabus langue se concentre sur les éléments linguistiques (discours et
grammaire). Le frangais doit étre la langue de communication de la salle de
classe. La langue a enseigner doit étre choisie en fonction des besoins
linguistiques des apprenants par rapport a leurs expériences, a leurs activités
d’apprentissage et aux routines quotidiennes de la salle de classe. Elle doit étre
présentée et pratiquée en contexte. De cette facon elle deviendra
progressivement plus complexe.

L’emploi de diverses stratégies d’apprentissage, dont celle du travail coopératif,
fournit aux éleves 'occasion d’interagir et de coopérer dans I'acquisition de
leurs compétences en compréhension, en production et en négociation. Les
stratégies d’appréciation de rendement doivent faire partie intégrale du
programme d’études et refléter toutes les composantes du curriculum
multidimensionnel.

Le programme de francais de base a pour objet de permettre aux apprenants
d’acquérir des compétences communicatives en frangais, de mieux
comprendre la culture frangaise, de s’ouvrir aux autres cultures, et de se
sensibiliser davantage aux langues et a 'apprentissage des langues au moyen
d’expériences signifiantes.

Les enfants n'apprennent pas a parler leur langue maternelle dans le seul but
de parler, mais aussi pour faire ou pour accomplir quelque chose. Il en est de
méme pour une langue seconde. Les apprenants acquicrent la langue seconde
lorsqu'ils ont suffisamment et fréquemment besoin de communiquer quelque
chose de signifiant. La création quotidienne de ce « besoin » est fondamentale
au programme de frangais de base.

/12
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Principes de
I'apprentissage et de
'enseignement

Le programme de frangais de base vise a développer les habiletés de
compréhension, de négociation et de production dont les apprenants ont
besoin pour se comporter de fagon autonome en frangais. La compréhension,
l'interaction et la production se développent au moyen de projets signifiants
s'appuyant sur du matériel « authentique », c'est-a-dire du matériel qui fait
partie de I'expérience quotidienne des Francophones. Ce matériel comprend
des articles de journaux et de magazines, des brochures, des dépliants, des
vidéo-clips, des publicités, des chansons, des contes, des nouvelles, des
poemes, enfin tout ce qui pourrait faire partie des activités quotidiennes de
jeunes francophones. Le programme a recours a diverses ressources (manuels
de base, unités expérientielles, documents authentiques) reliées aux champs
d’expérience importants de la vie des apprenants.

Il importe de souligner I'importance du frangais comme seule langue de
communication dans la salle de classe. Afin de promouvoir et d’assurer plus
d’interaction possible en francais parmi les apprenants, il est essentiel de
recourir fréquemment au travail coopératif comme outil d'enseignement. En
plus, il s’ensuit que les éléves doivent connaitre et utiliser une variété de
stratégies d'apprentissage, y compris des stratégies pour se dépanner lorsqu’ils
ont de la difficulté a s’exprimer en frangais.

Tel qu’énoncé dans le document du ministere de 'Education, Programmes des
écoles publiques, I enseignement de toute discipline repose sur des principes
directeurs de 'apprentissage et de 'enseignement :

1. Le role prépondérant 2. Un processus actif
des connaissances de construction de
antérieures la connaissance

Principes de
I'apprentissage et
de
I'enseignement

7. La réflexion
- composante
intégrante

3. La création d'un climat
social collaboratif

6. Fagons diverses

d'intégrer les 4. L'apprentissage

connaissances et - un tout complet
de les représenter

5. Toute personne est
capable de réussir

FRANGATIS DE BASE AU SECONDAIRE 2* CYCLE - 2003 /13



ENCADREMENT DU PROGRAMME DE FRANCAIS DE BASE

1. L’apprenant construit Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité :
son savoir en créant des
liens entre les nouvelles * de déterminer ce que les éleves savent déja et savent déja faire;
* de créer des milieux d’apprentissage et de planifier des expériences qui
s’appuient sur les connaissances antérieures des apprenants;

informations et ses

connaissances I K
antérieures. * des assurer que lc.:s apprenants sont capables de se reconnaitre dans le
matériel pédagogique utilisé a I'école;

* de reconnaitre la valeur du vaste éventail d’expériences et d’informations
diverses que les éléves apportent avec eux a I'école et d’utiliser cette
diversité;

*  d’offrir aux éleves des occasions d’apprendre qui respectent et défendent
I'identité ethnique, culturelle, et sociale des éleves;

* de s'assurer que les éleves se sentent bienvenus et motivés dans
I'approfondissement de leurs connaissances, en intégrant les nouvelles
connaissances a leurs connaissances antérieures.

2. L’apprentissage est un Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité :

processus actif et
constructif * de créer des milieux d’apprentissage et de planifier des expériences qui

poussent les éleves a s’interroger, a poser des questions, a prévoir des
événements, a explorer, a rassembler des données, et 2 communiquer;

* de faire participer les apprenants a des expériences qui les encouragent a
construire eux-mémes leurs propres connaissances, par exemple, des
travaux pratiques et des activités intellectuelles, des mises en scene
théatrales, des représentations artistiques, des activités physiques créatives,
des activités d’écriture et de discussion;

* de proposer aux apprenants des expériences dans lesquelles ils sont invités
a participer activement et qui ont une signification personnelle pour eux.

3. La création d’un climat Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité :
social collaboratif
favorise * desassurer que les débats, le travail en groupe, les discussions et les
Papprentissage eiltreprises de collaboration jouent un réle central dans les activités de
classe;

e de veiller & ce que les apprenants aient fréquemment 'occasion
d’apprendre des choses de leurs camarades et avec leurs camarades;

* de mettre en place des structures permettant aux apprenants de s’engager
dans diverses interactions sociales avec leurs camarades et les personnes
adultes;

* d’aider les éleves a se considérer comme membres d'une communauté
d’apprenants.
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4. L’apprenant doit Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité :
avoir une vision
globale et intégrée * de planifier des activités intégratives aidant les éleves a établir des liens
de Papprentissage entre les différents aspects du programme d’études et entre le programme

et le monde extérieur;

* de mettre en place des structures qui invitent les éleves a réfléchir a ces
liens;

* d’inviter les éleves a appliquer diverses stratégies tirées de I'ensemble de
leur programme d’études pour résoudre des problemes dans des situations

réelles.
5. L’apprenant doit croire Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité :
qu’il est capable de
réussir * de proposer des activités, des ressources et des défis qui sont appropriés au
stade de développement de I'apprenant;

* de faire en sorte que les éleves comprennent ce & quoi on s’attend d’eux et
du désir qu'on a de les voir réussir;

* d’encourager les éleves a prendre des risques dans leur apprentissage;

* desassurer que tous les éleves éprouvent de la réussite de fagon
authentique 2 intervalles réguliers;

* de valoriser 'expérimentation et traiter 'approximation comme signe
d’apprentissage;

* de donner fréquemment aux éleves 'occasion de revenir sur ce qu’ils
savent et savent faire et de le décrire;

*  d’offrir aux éléves des expériences et des ressources d’apprentissage qui
refletent la diversité de la communauté locale et de la communauté
planétaire;

*  d’offrir aux éleves des possibilités d’apprentissage qui leur donnent une
meilleure estime de soi.

6. Les apprenants ont Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité :
diverses facons
d’intégrer les * de reconnaitre les préférences de chaque apprenant en matiere de
connaissances et de construction des connaissances et de donner a tous la possibilité d’explorer

d’autres fagons d’apprendre;

* de planifier une gamme d’activités a réponses ouvertes d’apprentissage et
d’appréciation de rendement;

* de reconnaitre et de prendre en considération la diversité de fagons qu’ont
les éleves d’intégrer les connaissances et de les représenter;

* de mettre en place des structures donnant I'occasion aux éleves d’utiliser
diverses formes d’art - la musique, le thétre, les arts visuels, la danse, le
mouvement, 'artisanat - pour explorer, formuler et exprimer leurs idées.

les représenter
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7. La réflexion fait partie Les enseignants ont, par conséquent, pour responsabilité:
intégrante de
Papprentissage * de remettre continuellement en cause leurs croyances et leurs pratiques par
une réflexion;
* de réfléchir a leurs propres démarches et expériences d’apprentissage;
* de réfléchir a leurs propres pratiques;
* d’encourager les éleves a réfléchir a leurs démarches et a leurs expériences
d’apprentissage;
* d’encourager les éleves a reconnaitre leurs apprentissages et a les formuler;
* d’aider les éleves a utiliser les fruits de leur réflexion pour apprendre a se
connaitre eux-mémes en tant quapprenants, a faire des liens avec autres
choses qu’ils ont apprises et & poursuivre leur apprentissage.

Résultats Un résultat d’apprentissage est « la manifestation observable et dans la mesure
du possible, mesurable, d’un comportement de 'apprenant relatif au savoir,
savoir-faire et savoir-étre que celui-ci a acquis au terme d’un apprentissage » '.
Les résultats d’apprentissage doivent étre spécifiques, s’adresser a tous les
apprenants et répondre aux divers styles d’apprentissage.

d’apprentissage

Les résultats d’apprentissage se divisent en quatre catégories :

RESULTATS D’APPRENTISSAGE TRANSDISCIPLINAIRE
Les connaissances, les habiletés et les attitudes que I'on attend de chaque finissant
de Iécole secondaire en Nouvelle-Ecosse.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE GENERAUX
Les connaissances, les habiletés et les attitudes que I'on attend de I'éleve
en fonction de ses expériences dans le programme de francais de base.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE PAR CYCLE
Les connaissances, les habiletés et les attitudes que 'on attend
de I'éleve i la fin de la 6° année, la 9° année et la 12° année.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE SPECIFIQUES
Les connaissances, les habiletés et les attitudes
que I'on attend de I'éleve a la fin
de chaque année scolaire.

! Ministere de I'éducation de la Nouvelle-Ecosse, Les résultats d’apprentissage : 4 I'aube du 21° siecle, Halifax NS :

1997, Page 5
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Liens avec les résultats Le programme de francais de base fournit aux éléves maintes occasions
d’apprentissage d’atteindre les résultats d’apprentissage transdisciplinaires.
transdisciplinaires

Le civisme Les finissants seront en mesure d apprécier, dans un contexte local et mondial,

linterdépendance sociale, économique et environnementale.

Comme on ne peut séparer langue et culture, la compréhension des autres
cultures fait partie intégrante du programme de langue seconde. En favorisant
une attitude positive envers la langue francaise et les francophones, le
programme permet de mieux comprendre I'identité bilingue du Canada.
Comme ce programme favorise aussi la reconnaissance de la nature
multiculturelle de notre pays, les éléves ont 'occasion de faire preuve de leur
compréhension et de leur appréciation des divers groupes culturels.
L’approche multidimensionnelle permet dans un premier temps de faire
ressortir la compréhension que les apprenants auront des différentes cultures a
Iéchelle locale, pour en venir progressivement a la compréhension des diverses
cultures rencontrées a I'échelle régionale, provinciale, nationale et
internationale.

L'expression artistique Les finissant seront en mesure de porter un jugement critique sur diverses formes
dart et de s'exprimer par les arts.

Les arts constituent un riche élément du programme de langue seconde. La vie
des apprenants s’enrichit par 'étude d’une gamme de formes artistiques
comme la littérature, la musique et le théatre. Cette étude leur fait prendre
conscience de la contribution des arts 4 la société. Comme on peut transmettre
des messages de différentes fagons, les éléves ont 'occasion de voir comment
les gens d’autres cultures s’expriment et, a leur tour, ils peuvent faire des
expériences et recourir a diverses formes artistiques pour exprimer leurs idées
et leurs sentiments. Ils arrivent ainsi 2 comprendre la contribution historique
et culturelle des arts au niveau local et planétaire.

La communication Les finissants seront capables de comprendre, de parler, de lire et d’écrire une
langue (ou plus d’une), d'utiliser des concepts et des symboles mathématiques et
scientifiques afin de penser logiquement, d'apprendre et de communiquer
efficacement.

Le programme de francais de base a notamment pour but de développer chez
les apprenants des stratégies de communication et des stratégies sociales qui
leur permettent de fonctionner efficacement et en toute confiance dans des
situations langagitres authentiques. Par la suite, les éleves peuvent transférer
acquisition de ces compétences a leur langue maternelle. Les apprenants de
langue seconde développent la capacité d’explorer leurs propres idées, leur
apprentissage, leurs perceptions et leurs sentiments, ainsi que leur capacité d’y
réfléchir et de les exprimer. Le programme d’études multidimensionnel leur
offre des expériences de communication signifiantes qui développent leur
compétence 2 communiquer en frangais et leur permet de partager leurs
connaissances et leurs interprétations avec leurs pairs.
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Le développement personnel Les finissants seront en mesure de poursuivre leur apprentissage et de mener une vie
active et saine.

Comme le programme de francais de base se fonde sur les expériences de vie
des apprenants, ces derniers doivent se fier a eux-mémes et a leurs pairs pour
obtenir de 'information. La nature des sujets abordés favorise une prise de
décision responsable, un style de vie sain, des aptitudes pour les relations
interpersonnelles et une curiosité intellectuelle. Comme ces questions sont en
évolution constante, il faut de I'information a jour pour comprendre
parfaitement les tAches finales de chaque unité d’étude. Le programme de
francais de base favorise le développement des apprenants autonomes durant
les années de scolarité et durant toute leur vie.

La résolution de problémes Les finissants seront capables d utiliser les stratégies et les méthodes nécessaires i la
résolution de problemes, y compris les stratégies et les méthodes faisant appel i des
concepts reliés au langage, aux mathématiques et aux sciences.

La pensée critique et la résolution de problemes font partie intégrante du
programme de francais de base. Les éleves sont appelés a porter des jugements
sur l'utilisation correcte et adéquate de la langue. Ils sont aussi appelés & porter
des jugements et a planifier des étapes créatives en vue de compléter une tiche
ou d’atteindre un but expérientiel. On leur demande souvent de donner leurs
opinions, d’émettre et de prouver des hypotheses, d’évaluer des idées, de
donner des exemples et de les justifier. Les éleves doivent aussi travailler en
collaboration en vue de résoudre des problemes et de planifier des projets.

Les compétences technologiques Les finissants seront en mesure d utiliser diverses technologies, de faire preuve d’une
compréhension des applications technologiques, et d appliquer les technologies
appropriées & la résolution de problemes.

Les éléves en frangais de base utilisent la technologie pour trouver de
Iinformation et pour communiquer. Ils doivent réfléchir a la fagon dont la
technologie nous touche, individuellement et collectivement et 4 la fagon dont
elle influence notre société globale.

Résultats d’apprentissages Les résultats d’apprentissage du programme de francais de base servent a
du programme de francais structurer les activités d’apprentissage et les activités d’appréciation de
de base rendement.

Les résultats d’apprentissage en francais de base comprennent quatre volets :
e la communication;

e la culture;

* la formation langagiere générale;

e lalangue.
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Il faut se rappeler que 'atteinte de tous les résultats d’apprentissage en franqais
de base doit se faire dans le contexte de la participation a des expériences
réelles de communication liées aux besoins, aux intéréts et au vécu de
I'apprenant.

Résultats d’apprentissage Les résultats d’apprentissage généraux du programme de francais de base

généraux indiquent globalement les connaissances, les habiletés et les attitudes visées par
ce programme. Ils décrivent ce que les éleves devraient savoir, ce qu’ils
devraient pouvoir faire et les attitudes qu’ils devraient développer tout au long
de leur apprentissage en frangais de base. Ils se veulent aussi des moyens par
lesquels les éleves peuvent atteindre les résultats d’apprentissage
transdisciplinaires.

Les résultats d’apprentissage généraux du programme de francais de base sont
les suivants :

Communication En fonction de ses expériences dans le programme de francais de base, I'éleve
devrait étre capable de communiquer en frangais de fagon efficace et
d’interagir de fagon appropriée dans une variété de situations reliées a ses
besoins et a ses intéréts.

Culture En fonction de ses expériences dans le programme de francais de base, I'éleve
devrait étre capable de démontrer une appréciation des cultures francophones
et une compréhension des liens entre la culture, la langue et I'identité dans le
contexte multiculturel du Canada.

Formation langagiére générale En fonction de ses expériences dans le programme de francais de base, I'éleve
devrait étre capable de choisir et de mettre en pratique des stratégies pour
faciliter ses communications en frangais et pour faciliter son apprentissage.

Langue En fonction de ses expériences dans le programme de francais de base, I'éleve
devrait étre capable de reconnaitre et dutiliser en contexte (a l'oral et & I'écrit)
des éléments du code linguistique pour faciliter ses communications en

francais.

Résultats d’apprentissage Les résultats d’apprentissage par cycle sont des énoncés précisant ce qu’un

par cycle apprenant devrait savoir et étre en mesure d’accomplir 2 la fin de la 6, de la
9¢, et de la 12° année a la suite de ses expériences d’apprentissage en francais de
base.
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Communication

Culture

Formation langagiére générale

Langue

Résultats d’apprentissage
spécifiques

Les résultats d’apprentissage pour le secondaire 2° cycle en francais de base
sont les suivants :

A la fin de la 12¢ année, I’éléve devrait étre capable :

* d’interagir dans la salle de classe ou le frangais est la langue d’usage;
* de participer 2 une conversation de fagon spontanée;

e d’¢laborer des descriptions détaillées;

* d’exprimer des opinions, des points de vue et de les justifier;

* de s’engager dans une variété d”activités interactives;

* de traiter de I'information pour répondre a ses besoins;

e de narrer des événements vécus;

* de résumer les idées principales d’un texte;

* d’interpréter et de réagir a des textes de fagon critique et créative;

* de produire une variété de textes en suivant la structure appropriée.

A la fin de la 12¢ année, I'éléve devrait étre capable :

* de comparer et d’étudier certaines régions francophones sur le plan local,
provincial, national et international;

* d’analyser des aspects des cultures francophones en fonction de sa propre
culture;

* de décrire la contribution du monde francophone a la société;

* de démontrer son appréciation et sa compréhension de la diversité
francophone;

* de démontrer une reconnaissance de I'importance du multilinguisme;

* de démontrer une connaissance de certaines variations linguistiques et
sociolinguistiques;

* de ressortir la manifestation des faits culturels des documents
authentiques;

* d’expliquer 'importance du bilinguisme dans notre société.

A la fin de la 12° année, I'éléve devrait étre capable de se servir de stratégies
d’apprentissage, de stratégies de communication et de stratégies sociales pour
communiquer en francais a 'oral et & écrit.

A la fin de la 12° année, I'éleve devrait étre capable de comprendre et d’utiliser
le vocabulaire, les expressions et les structures reliés aux besoins de la salle de
classe et aux domaines d’expérience.

Les résultats d’apprentissage spécifiques sont des énoncés précisant ce qu’un
apprenant devrait savoir et étre en mesure d’accomplir 2 la fin de chaque
année de scolarité. Le résultat d’apprentissage spécifique permet de planifier
des situations d’apprentissage appropriées et d’observer et de mesurer chez
'apprenant 'acquisition de certaines attitudes, habiletés, connaissances et
stratégies spécifiques a son niveau.
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Texte : tout événement qui
nécessite ou qui utilise la
transmission d un message,
qu’il soit oral, écrit ou visuel.
En ce sens, des poémes, des
bistoires, des vidéos, des
émissions a la télévision, des
affiches, des pieces de théitre ou
des produits multimédiatiques
sont tous des textes.

Les résultats d’apprentissage refletent un continuum des apprentissages. Bien
qu’il y ait des ressemblances parmi les résultats d’apprentissage aux différents
niveaux, les enseignants reconnaitront 'augmentation des attentes pour les
apprenants aux différents niveaux selon :

* la nature développementale du processus de 'apprentissage des langues;

* le niveau de maturité de la pensée et des intéréts des apprenants;

* lindépendance des apprenants;

* la complexité des idées, des textes et des tiches;

* le niveau d’engagement et d’interaction entre les apprenants et les idées, les
textes et les tAches;

* la variation des expériences antérieures, des stratégies d’apprentissage et
des habiletés des apprenants.

Les tableaux suivants contiennent les résultats d’apprentissage spécifiques pour
le programme de frangais de base au deuxi¢me cycle du secondaire. Certains
résultats spécifiques sont illustrés avec des exemples. Il faudrait, par contre,
faire attention de ne pas se limiter a ces exemples.

Le terme « texte » est utilisé dans les résultats d’apprentissage et dans le
programme d’études pour décrire tout événement qui nécessite ou qui utilise
la transmission d’un message, qu’il soit oral, écrit ou visuel. En ce sens, des
poemes, des histoires, des vidéos, des émissions 2 la télévision, des affiches, des
pieces de théitre ou des produits multimédiatiques sont tous des textes.
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Communication

Résultat d’apprentissage général : L'éleve devrait étre capable de communiquer en frangais de fagon efficace et devrait

étre capable d’interagir de fagon appropriée dans une variété de situations reliées a ses besoins et a ses intéréts.

Résultats d’apprentissage : a la fin
de la 12° année

Résultats d’apprentissage : spécifiques 10 11 12

L’éléve devrait étre capable :

L’éléve devrait étre capable :

< d’interagir dans la salle de classe | < de négocier pour comprendre - - -
ot le francais est la langue < de collaborer avec tout le monde - - -
d’usage < de donner des conseils — — -
< de participer A une conversation | < d'initier, d'entretenir, de démontrer qu’il écoute _ - -
de fagon spontanée activement
< d'encourager I'interlocuteur - - -
< de conclure une conversation — — -
< d'élaborer des descriptions < d'organiser son discours de fagon cohérente et cohésive - - -
détaillées < d'élaborer des descriptions et des comparaisons — — -
< d'exprimer des opinions, des < de présenter son point de vue de fagon logique - - -
points de vue et de les justifier < de défendre son point de vue - - -
< de formuler ses opinions de fagons diverses r - -
< de persuader, d'argumenter - - -
< de varier son niveau de langue selon 'auditoire r — -
< de s’engager dans une variété < d'interviewer des paires et des adultes - - -
d’activités interactives < de participer a des interviews - - -
< de jouer des roles - - -
< de participer a des débats - - -
< de participer a un groupe de discussion électronique r - -
< de mener une discussion de classe r -
< d'animer un atelier r -
< de traiter de I'information pour | < de chercher et d'évaluer de I'information - - -
répondre 2 ses besoins < de sélectionner de 'information pertinente - - -
< d'organiser I'information - — -
< d'interpréter et d'analyser de I'information r — -
< de narrer des événements vécus | < de raconter des histoires - - -
< de donner des comptes-rendus r - -
<_de donner des discours — - -
< de résumer les idées principales | < de respecter U'ordre des idées r - -
d’un texte < de respecter le sens r — -
< d'utiliser ses propres mots r — -
< d'interpréter et de réagir a des < d'écrire un journal de rétroaction r - -
textes de fagon critique et < de dessiner, de mimer, de dramatiser - - -
créative < de planifier, d'organiser et d'évaluer un portfolio - - -
< de composer des chansons, des poémes — — -
< de produire une variété de textes | < de rédiger, par exemple, des annonces, des éditoriaux, des r _ -
en suivant la structure critiques, des lettres
appropriée < de prendre des notes - - -
< de remplir des formulaires - - -
< d'écrire un journal de bord - - -
< de faire des reportages - - -
<_de créer des affiches — - -
¥~ manifeste avec appui fréquent — manifeste avec appui occasionnel = manifeste de fagon autonome
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Culture

Résultat d’apprentissage général : L’éleve devrait étre capable de démontrer une appréciation des cultures

francophones tout en les comparant 4 sa propre culture et devrait étre capable de démontrer une compréhension

des liens entre la culture, la langue et 'identité dans le contexte multiculturel du Canada

Résultats d’apprentissage : a Résultats d’apprentissage : spécifiques 10 11 12
la fin de la 12° année
L’éleve devrait étre capable : L’éleve devrait étre capable :
< de comparer et d’étudier < de rédiger et de présenter le profil d’'un pays ou d’une
certaines régions région francophone - = =
lf:)achC,O;) r}z)(\)zrilrfcszi:ll,rizgi)cl)i;l ot < de comparer d’autres régions francophones avec le Canada _ - -
international
< d'analyser des aspects des < de faire une comparaison des perspectives adolescentes des r _ -
cultures francophones en milieux francophones et anglophones
fonction de sa propre < de s’entretenir avec quelqu’un au sujet de ses expériences _ - -
culture culturelles
< de décrire la contribution 2 | < de présenter une recherche sur la vie d’un francophone
la société du monde célebre r - -
francophone
< de démontrer son < de présenter un rapport sur un aspect culturel de la r _ -
appréciation et sa francophonie
compréhension de la < de décrire un voyage 2 un lieu francophone _ - -
diversité francophone
< de démontrer une < d'identifier des aspects multilingues et leurs contributions
reconnaissance de sur le plan local, provincial et national r - =
I'importance du
multilinguisme
< de démontrer une < de faire 'association entre des dialectes et le francais r _ -
connaissance de certaines standard
variations linguistiques et < de se familiariser avec certaines expressions idiomatiques r - -
sociolinguistiques < de démontrer un respect pour le niveau de langue -
approprié r
< de ressortir la manifestation | < de repérer des faits culturels en visionnant une émission _ - -
des faits culturels des de télévision et en écoutant la radio
documents authentiques < d'analyser des journaux francophones - e -
< de démontrer une connaissance des écrivains canadiens r _ -
francais et québécois
< d'expliquer 'importance du | < de décrire I'historique du bilinguisme au Canada r - -
blh'n,gl,nsme dans notre < d'expliquer des contributions du bilinguisme 2 la société
société ) r - -
canadienne
¥ manifeste avec appui fréquent — manifeste avec appui occasionnel = manifeste de fagon autonome
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Formation langagiere générale

Résultat d’apprentissage général : L'éleve devrait étre capable de choisir et de mettre en pratique des stratégies
pour faciliter ses communications en frangais et pour faciliter son apprentissage.

Résultats d’apprentissage : a Résultats d’apprentissage : spécifiques 10 11 12
la fin de la 12° année

L’éleve devrait étre capable : L’éleve devrait étre capable :

< de se servir de stratégies ) )
) : < de démontrer sa connaissance des ressemblances et des
d’apprentissage, de s .5 _ r — -
i différences entre le francais et I'anglais

stratégies de

communication et des
stratégies sociales pour
communiquer en frangais a

< d'utiliser divers ouvrages de référence pour renforcer sa — - -
connaissance et son emploi de la langue francaise

Uoral et a I'écrit < d'utiliser diverses technologies de l'information et des
communications pour faciliter sa communication, en
particulier
...d utiliser différents logiciels
..de démontrer une compréhension des applications
pratiques
..d 'évaluer, de sélectionner et d'utiliser un éventail de
technologies selon la situation

< de gérer sa propre expérience d’apprentissage, par
exemple :
...de chercher, de trouver et de planifier l'acceés a des
documents et i des fichiers électroniques
...de représenter son apprentissage i [ aide d’'une gamme de
Jformes médiatiques y incluant vidéo, audio, et
multimédia

< de collaborer avec d’autres pour accomplir une tiche, en
particulier :
...d exprimer son appui aux autres
..d approfondir les idées des autres
..de savoir résoudre des conflits
..d arriver & une entente / un consensus
..d'animer le groupe et faire avancer la discussion

< de formuler et de vérifier des hypotheses r - -

< de démontrer son appréciation de I'étude du francais - - -

< d'utiliser des stratégies en vue de résoudre des
problemes

I~ manifeste avec appui fréquent — manifeste avec appui occasionnel = manifeste de facon autonome
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Langue

Résultat d’apprentissage général : L’éleve devrait étre capable de reconnaitre et d’utiliser en contexte des éléments
du code linguistique, a 'oral et a I'écrit, pour faciliter ses communications en frangais.

Résultats d’apprentissage : & | Résultats d’apprentissage : spécifiques 10 11 12
la fin de la 12° année
L’éleve devrait étre capable : L’éleve devrait étre capable :
< de comprendre et o . R
st : < de se servir d’expressions qui facilitent son
d’utiliser le vocabulaire, ) ) : ,
. interaction, telles que des expressions pour exprimer
les expressions et les ) t
. g son accord et son désaccord, des questions pour - - =
structures reliés aux o X o .
: initier, clarifier, vérifier, et des expressions de
besoins de la salle de .
. politesse;
classe et aux domaines
d’expérience selon la . . .
situation de < de se servir de dlffer.ents‘ temps des verbes appropriés,
communication des adverb.es, des adjectifs, des formes corrllpara.tlves _ _ -
et superlatives, des connecteurs et des conjonctions
pour décrire diverses situations;
< de se servir du présent, du conditionnel, des pronoms
emphatiques, des connecteurs, des expressions pour
. . . - - -
refuser, rejeter et contredire pour exprimer une
opinion;
< de se servir du passé composé, de 'imparfait, et du
discours indirect pour narrer des évenements au r - -
passé;
< d'utiliser les pronoms objets et relatifs, les
conjonctions et les connecteurs dans des situations r - -
telles que de résumer les idées principales d'un texte;
< de se servir de phrases simples et complexes aux
temps appropriés, et d'utiliser des formes et des styles
qui respectent différents auditoires dans des r - -
situations telles que de réagir de fagon critique et
créative.
I~ manifeste avec appui fréquent — manifeste avec appui occasionnel = manifeste de facon autonome
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Composantes pédagogiques du programme
de francais de base au secondaire
deuxie¢me cycle

Besoins fondamentaux
des humains

La survie

L appartenance

Le pouvoir

La liberté

« Pour vraiment aimer [autre, il
Jaut le laisser libre, libre de partir

et de revenir ».

Ruffo, A. (1993, p. 156)

Les humains, par 'entremise de leur comportement global, tentent
continuellement de satisfaire un « quelque chose » interne qui les incite 2 agir.
Cette force interne repose, selon la théorie du choix de William Glasser
(1997), sur cinq besoins fondamentaux innés, communs 2 tous les étres
humains, soit : la survie, 'appartenance, le pouvoir, le plaisir et la liberté. Bien
que nous puissions considérer ces besoins individuellement, dans la vie réelle,
ces besoins sont inter-reliés et interdépendants. Ils se manifestent par des
comportements différents aptes a les satisfaire plus ou moins.

Le besoin de survie est relié aux fonctions qui permettent a notre corps de se
maintenir en santé, telles la respiration, la digestion, la transpiration, la
reproduction, etc. La satisfaction du besoin de survie est donc essentielle et se
manifeste par des comportements comme manger, boire, dormir, s’habiller, se
laver, se protéger des intempéries, éviter des endroits sombres, avoir ou non
des relations sexuelles, régler les naissances, etc. Le besoin de survie est un
besoin physiologique relativement facile 4 combler dans les sociétés
industrialisés.

Les quatre autres besoins sont des besoins psychologiques et relationnels qui
sont donc plus difficiles 4 satisfaire.

Le besoin d’avoir des amis, une famille et de 'amour, de se sentir accepter et
apprécier, en somme, le besoin d’appartenance, occupe une place tres
importante dans notre esprit. Sans la certitude de I'affection de sa famille et de
ses amis, on ne peut s’épanouir pleinement.

Les étres humains ont aussi besoin d’avoir du pouvoir, Cest-a-dire de dominer
ce qui nous arrive et ce qui nous entoure. La capacité et la réussite, la
compétence et I'influence, la reconnaissance par soi-méme et par les autres
ainsi que 'amélioration continue sont aussi des besoins innés que nous devons
satisfaire. Notre besoin du pouvoir peut créer un conflit avec notre besoin
d’appartenance et représente donc un danger pour la qualité de nos relations.

Le besoin de /iberté se rapporte a notre besoin de pouvoir penser, agir et nous
exprimer sans contraintes, de pouvoir choisir comment nous allons vivre et
travailler, de pouvoir choisir avec qui nous allons nous associer. La liberté
devient un motivateur trés puissant lorsque nous risquons de la perdre. Tout
comme pour le pouvoir et I'appartenance, le besoin de liberté crée un conflit
avec notre besoin d’amour. Il est souvent difficile de trouver un compromis
entre les deux.
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Le plaisir

Profil psychopédagogique

de ’adolescent

Caractéristiques
principales des éléves au
deuxieme cycle du
secondaire

« L'enfant n'est pas un adulte en
miniature; il est un monde en soi,
avec ses besoins, ses désirs, ses
émotions, son langage ».

Ruffo, A. (1993, p. 150)

« Les jeunes ont besoin de
rencontrer des enseignants qui, par
leur plaisir d'enseigner, les aident
a se centrer sur leur propre goiit
dapprendre. Ils réclament
d'apprendre avec quelqu un qui
croit en eux et les soutient dans
leur recherche de ce qu’ils sont ».
Ruffo, A. (1993, p. 56)

Implications pédagogiques
en francais langue seconde

Le besoin du plaisir, selon Glasser (1997), est un besoin aussi fondamental que
tous les autres. Il nous pousse a effectuer des changements majeurs dans nos
habitudes de vie. Pour Glasser, le plaisir est aussi la voie par laquelle on
apprend. Souvent nous sommes préts a travailler plus longtemps et plus fort,
lorsque nous apprenons et nous nous amusons en méme temps. Les gens que
nous trouvons intéressants et amusants sont les gens qui effectivement nous
apprennent quelque chose. Puisque nous tentons d’apprendre pendant toute
notre vie, il importe de continuer a jouer et a rechercher le plaisir jusqu’a
notre vieillesse.

L’adolescence est une étape importante dans la vie d’une personne. C’est une
période oli un grand nombre d’expériences remarquables apparaissent pour la
premiere fois dans la vie. C'est une période riche de possibilités et d’espoirs
qui fait souvent 'envie des adultes mais dont les jeunes n’ont guere
conscience.

L’éléve du deuxieme cycle du secondaire, bien qu’ayant miri par rapport a son
entrée dans le cycle secondaire, poursuit son développement physique,
psychologique et social. Il s'approche ainsi du jeune adulte.

Comme tout étre humain, I'adolescent a besoin d’amour, d’amitié, de
relations humaines enrichissantes au cours desquelles il peut partager son
expérience et profiter de celle des autres. Il a besoin de rire, de samuser et de
se divertir.

Le développement de la pensée se consolide davantage a ce stade. L’adolescent
réfléchit de fagon de plus en plus abstraite et accede graduellement a
Iabstraction. Il élabore des raisonnements portant sur des propositions, des
questionnements, des problémes et congoit des moyens de vérifier ses
hypotheses. Par conséquent, I'adolescent devient trés a I'aise dans la discussion
et peut facilement échanger et communiquer ses idées.

L’adolescent devient beaucoup plus conscient de lui-méme, de ses possibilités
et de son pouvoir. Il se croit parfois plus autonome qu’il ne I'est de fait.

Rendu a ce stade, I'adolescent se croit souvent invincible. Ses capacités élargies
de pensée lui procurent cette certitude surtout si on lui donne I'occasion de
s’exprimer.

Puisque 'adolescent aime raisonner, les activités qui lui sont proposées
doivent beaucoup mettre 'accent sur les discussions. On doit privilégier
I'échange d’idées afin de donner a 'adolescent I'occasion de libérer sa pensée,
et de la libérer en francais.

/28
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\
« Apprendre sans le jeu et le plaisir

est difficile. »
Glasser (1997, p. 16)

Facteurs déterminants
de I’ apprentissage

Quand revient septembre. Guide
sur la gestion de classe
participative. Caron, J. (1994)
Quand revient septembre. Recueil
d'outils organisationnels.

Caron, J. (1997)

A different Kind of Classroom.
Teaching with Dimensions of
Learning. Marzano, J. (1992)

Pour un enseignement stratégique.

Tardif, J. (1997)

Les psycholinguistes ont démontré que le langage et la pensée se développent
conjointement et sont interdépendants. La parole et la pensée se complétent
dans I’évaluation des habiletés verbales : le discours intérieur de I'éléve permet
Pémergence de la pensée logique. A mesure que 1'éleve développe des stratégies
de réflexion plus complexes, il cherche des fagons plus appropriées pour
exprimer sa pensée. En langue seconde, cette évolution est plus lente et
représente un plus grand défi pour I'éleve ainsi que pour 'enseignant.

L’adolescent est un étre « pressé ». Afin de développer chez lui patience et
rigueur intellectuelle, il faut veiller a ce qu’il soit armé de stratégies pour faire
face aux difficultés que sa deuxieme langue pourrait lui présenter.

Les activités proposées devraient avoir un but clair et signifiant pour les éleves.
Il devrait y avoir de nombreuses occasions de collaboration et d'interaction. Le
défi de collaborer et d’interagir a travers la deuxieme langue est trés complexe.
Snow (1987) décrit plusieurs stratégies pour faciliter la compréhension et la
production orales chez |'éleve :

* créer un contexte familier pour I'éleve;

* rendre l'abstrait plus concret en utilisant du matériel visuel, concret, etc.;

* assurer le langage nécessaire pour faciliter la participation de I'éleve au
discours;

* encourager |'éleve a élaborer et 4 raffiner son langage;

* encourager |'éleve A faire des hypotheses et a prendre des risques pour
communiquer ses idées a |'oral et a I'écrit;

* percevoir les erreurs comme une partie intégrante de cette prise de risques.

L’adolescent a besoin d’étre en contact avec des enseignants qui reconnaissent
le besoin de plaisir et qui rendent donc leur classe et leur enseignement
plaisants et non-menagants pour leurs éleves.

Les connaissances sur la cognition et 'apprentissage ainsi que sur la pédagogie
efficace nous permettent de mieux comprendre les mécanismes d’acquisition,
d’intégration et de transfert des connaissances et par conséquence, de mieux
planifier des interventions pédagogiques susceptibles de provoquer et de
faciliter, chez I'éleve, un apprentissage efficace et signifiant.

Ces recherches en psychologie cognitive ont identifié¢ des facteurs
déterminants en ce qui a trait a 'apprentissage :

les besoins individuels des éleves;

le climat de la salle de classe;

les attitudes et les perceptions face a 'apprentissage;
les connaissances antérieures;

les types de connaissances;

la gestion mentale.
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1. Besoins individuels des
éleves : les intelligences
multiples et les styles
d’apprentissage

‘Annexe D:
Intelligences multiples
Page 135

Intelligence
linguistique/verbale

Intelligence logico-
mathématique

Intelligence spatiale/visuelle

Chaque éleve est caractérisé par une fagon spécifique de penser, d’agir et de
réagir. Pour cette raison, différentes situations d’apprentissage doivent étre
offertes aux éleves de fagon a respecter leurs différentes intelligences ainsi que
leurs rythmes et leurs styles d’apprentissage particuliers.

La théorie des intelligences multiples est un modele cognitif mis au point dans
les années 1980 par le psychologue Howard Gardner, de I'Université Harvard.
Selon Gardner, I'intelligence humaine nous permet de résoudre des
problemes, de créer un produit valorisé dans un contexte culturel et d’acquérir
de nouvelles connaissances.

L’expression de l'intelligence peut prendre multiples formes :
linguistique/verbale, logico-mathématique, kinesthésique/corporelle,
spatiale/visuelle, musicale/rythmique, interpersonnelle, intrapersonnelle et
naturaliste. Chacune des huit intelligences identifiées a une histoire
évolutionniste, son propre systeme de symboles et un locus distinct dans le
cerveau humain. Les intelligences ne fonctionnent pas de maniere isolée mais
travaillent en concert les unes avec les autres.

La théorie de Gardner est d’'une importance particuliere dans le monde de

I'éducation puisqu’elle nous mene a modifier I'enseignement, les situations
d’apprentissage et I'appréciation de rendement afin de permettre aux éleves
d’apprendre et de démontrer leurs acquis de diverses fagons.

L’intelligence linguistique/verbale est la capacité de produire et d’utiliser le
langage pour exprimer ses pensées et ses idées et pour comprendre les autres.
Les pottes, les auteurs, les orateurs, les raconteurs, les avocats, les journalistes
et toute autre personne qui emploie le langage comme outil de métier
démontre une forte intelligence linguistique.

L’intelligence logico-mathématique est associée a la pensée scientifique, au
raisonnement inductif et déductif et 2 la résolution de problemes. Les
personnes qui, comme les scientifiques, les logiciens et les détectives,
comprennent les principes fondamentaux d’un systeme causal et qui, comme
les mathématiciens, peuvent manipuler des chiffres, des quantités et des
opérations possédent une intelligence logico-mathématique bien développée.

Les intelligences linguistique/verbale et logico-mathématique sont celles qui,
au détriment des autres, ont été et sont encore dans bien des cas, les plus
privilégiées et les plus valorisées dans le milieu scolaire.

L’intelligence spatiale/visuelle est liée a 'habileté de se créer une image
mentale du monde comme pourrait le faire un marin, un pilote d’avion, un
joueur d’échecs ou un sculpteur. L’intelligence spatiale se rapporte aux arts
visuels et aux sciences. Une personne qui est portée vers les arts et qui possede
une forte intelligence visuelle aura tendance a devenir peintre, scul