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Hoant- fropos

La Direction des services acadiens et de langue frangaise est heureuse de mettre a
la disposition du milieu scolaire ce programme d’études pour le frangais de base de
la 7° a la 9° année.

L’objectif fondamental de ce document est de donner aux enseignants un ouvrage
de référence qui reflete 1’évolution dans la pensée de I’apprentissage des langues
secondes et la pensée courante de la pédagogie. Ce programme d’études adopte
une approche qui permet a I’étudiant d’acquérir les compétences de base
nécessaires pour communiquer en francais.

Nous encourageons les enseignants a utiliser ce guide comme source de référence
et aussi en tant que document a consulter dans le cadre de leur enseignement.

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 1 CYCLE - 1999 -V-



-vi-

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 17 CYCLE - 1999



1. Présentation du programme . ............... . ... .. .. .. .. ... 1 - Xtii

2. Lecadrethéorique ... ... ... ... ... . . . . ... 1
2.1 Les orientations dusystémescolaire. .. ....... ... ... .. ... ... .. ... .. ... ... 3-8
2.1.1 Lamissiondel’éducation ................. ... ... ... .. ... ... 3
2.1.2 Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires .. ...................... 3-6
2.1.3 Lapolitique des programmes de frangais langue seconde . . .. .......... ... 6-8
2.2 Lesorientationsdeladiscipline ......... ... ... ... ... ... .. ... ... .. ..... 9-16
2.2.1 Ladéfinition et le role du frangaisdebase . . ........................ .. 9-10
222 Lesrésultats d’apprentissage . ..................iiiiiiiiii.. 10-16
2.3 Lesprincipes dir€Cteurs . . . .. ...ttt 17-28
2.3.1 Les principes de ’apprentissage et de I’enseignement . ................ 17-19
2.3.2 Les facteurs importants dans le domaine de I’apprentissage
d’une langueseconde (L2) ......... ... ... ... ... ... ... ... 20-21
2.3.3 Les facteurs importants dans le domaine de la communication
enlangueseconde (L2) ............ ... ... ... ... . ... i, 21-24
2.3.4 Les principes d’une classe constructive et des liens
avec la salle de classe de frangaisdebase ........................... 24-25
2.3.5 Les facteurs importants dans le domaine de
I’évaluation en langue seconde (L2) ............................... 26-27
2.4 Les composantes pédagogiques .. ...............iiiii 28-38
2.4.1 Le curriculum multidimensionnel ................................. 28-31
Le communicatiffexpérientiel ........... ... ... .. ... ... ... ... ... .... 29
Laculture . ... .. .. 30
Lalangue . ... ... 30
La formation langagiére générale ... ............... .. .. ... ......... 31
242 Leprogramme . .. .. ... ...o.turt ettt e 31-34
Les conditions dusucces ... ................c. it 31-32
Lesexigencesducurriculum .. .......... ... ... .. ... ... ... ... ....... 32
Lenombred’unités ....... ... ... .. ... ... . ... 32
L’organisationducontenu . . ................. ..t 33
Lavariété des dimensions .....................ouiiniiinernnennn... 33
Les ressources pédagogiques . ... ...t 33-34
2.43 Le profil de I’éléve au secondaire 1¥cycle .......................... 34-36
244 Lesmultiplesintelligences ......................... ... ... ....... 36-38

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 17 CYCLE - 1999 - vii -



3. Lepland’études . . . ... ... ... . 39

3.1 Lanaturedel’enseignement . ................ .. ... ... i, 41-56

311 Lesétapes . ......oi e 41-43

3.1.2 Les habiletés langagiéres ............. ... ... ... ... .. .. ... ... ... 43-54

La compréhensionorale .......... ... ... ... ... .. ... . ... ... ..., 44-45

La production orale non-interactive .. .............................. 46-47

L’interactionorale . . ...... ... ... ... ... . ... ... 47-49

Lacompréhension écrite . . ..................... i 49-52

Laproduction écrite ............... .. .00t 52-54

3.1.3 L’intégration du code linguistique .. .......... ... ... ... ... ... ....... 55

3.1.4 Letraitement des eITeurs . .. .. ...ttt 55-56

3.2 Lanature de I’apprentissage : I’apprentissage actif . ......................... 57-69

3.2.1 Deslignes dir€CtriCes . .............c.couuiirneiaeiaeaen.. 59-61

3.2.2 Les stratégies d’apprentissage .. ...............ciiiiiiii . 61-63

323 Destechniques ........... ... ... ... ... 63-65

324 Lagestiondelasalledeclasse .................................... 65-69

3.3 Desprojets authentiques .. ... ...ttt 70-71

3.4 L’intégration des Mati€res . . . ... ...ttt 72-73

3.5 Lerdledelatechnologie .. ... ... ... .. ... .. . . . . . . . . . ... 74-75

3.6 Lesclasses auxniveauxmultiples . . .. ... ... ... .. ... ... .. . ... .. ... ... 76-79

3.7 Laplanification ............. ... .. ... 80-81

3.8 Dlévaluation ................ ... 82-99

3.8.1 Les principes d’évaluation en frangais langue seconde . .. .............. 82-83

382 Desoutils ... .. ... . 83-91

3.8.3 L’analyseetlesjugements ............... ... ... iiiriiniinaon.. 91-97

3.84 Lesdécisionsaprendre . ................ ... i 97-98

385 Unmotfinal........ ... ... . . . . . . . . 98-99

A, LeXiqUe . . ... e 101-106

8. NOTeS . .. 107-111

6. Références Bibliographiques .. ........ ... ... ... ... .. ... .. .. i 113-121
- viii - FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 1 CYCLE - 1999



7. Annexes

A

T @ ™o W g o w

F—d

................................................................. 123
Les résultats d’apprentissage pour le frangaisdebase . .. ................. 127
Ressources autorisées / L’organisationdu contenu . . .................... 137
Ressources supplémentaires . ................. ... ... ... ... ........ 145
Adressesutiles . ... .. ... 151
Les intelligences multiples . .............. ... ... . ... ... ... ......... 163
Représentations graphiques . ....................................... 171
Niveaux de pensée . ... ............ .. 199
L’apprentissage coopératif . ............ ... ... .. . ... . ... ... ... 203
Evaluation ... .......... ... 219
Projets authentiques (tiches finales) /dimension ....................... 241
Feuilles de planification ......... ... ... ... ... .................... 251
Lesstratégies . . ... ...t 259
Paramétres a suivre pour la rédaction d’une unité expérientielle ......... .. 277

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 17 CYCLE - 1999 -ix -



Tableaux

Liens entre les résultats d’apprentissage .................... 7-8
Les résultats d’apprentissage pour le frangais de base ........ 13-16
Conclusions pertinentes - recherche FLS . .................... 20
Un modéle de la compétence communicative .................. 22
Les principes de base de la pédagogie constructiviste ........... 24
Constructivisme et frangais langue seconde ................... 25
Les dimensions de ’expérience ............................ 29
La répartition de I’évaluation : 7°-9°année .................... 97
Un résumé des types d’évaluation . . ......................... 99




Figures

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires . .............. 4
Les principes de I’apprentissage et de ’enseignement . .......... 17
Le curriculum multidimensionnel . ......................... 28
La démarche pédagogique en trois étapes .................... 41
Les habiletés langagiéres ................................. 44
L’apprentissage actif ...................... .. .. .. ... ..... 57

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 17 CYCLE - 1999 - xi -



- xii - FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 17 CYCLE - 1999






2. Cadre
If/zéomque

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 1¢ CYCLE - 1999



FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 1° CYCLE - 1999



2.1 Orientations du systéme scolaire

2.1.1 Mission de I’éducation

Le monde dans lequel nous vivons change sans cesse. Par
conséquent, notre défi dans le domaine de 1’éducation dans les
années 90 et au début du 21° siécle consiste a assurer que les éléves
acquicrent les connaissances, des compétences et des attitudes
nécessaires afin de devenir des apprenants autonomes, doués de
bonnes facultés analytiques, critiques et d’étre capables de s’adapter
aux changements. Une bonne éducation, soutenue par une liaison
coopérative des parents, des éducateurs et de la communauté, vise
le développement d’apprenants compétents et confiants,
respectueux d’autrui et préts a participer dans le développement
social, économique et culturel de leur société.

La mission de I’enseignement public de la Nouvelle-Ecosse est donc
de permettre a chaque éléve d’acquérir les connaissances,
aptitudes et attitudes dont il aura besoin pour devenir un citoyen
averti et actif. L’apprentissage permanent permettra ainsi a
I’éléve de contribuer au développement social, économique et
culturel de sa société. '

2.1.2 Résultats d’apprentissage transdisciplinaires

En 1994, les provinces de I’atlantique ont invité la population a se
prononcer sur le développement d’aptitudes et de domaines de
connaissances considérés comme essentiels au programme d’études
secondaires. Suite a cette consultation, des résultats
d’apprentissage transdisciplinaires ont été établis pour tous les
éleves de ces provinces.
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Figure 1

Les résultats d’apprentissage
transdisciplinaires

Le savoir faire
. (les habiletés)
Le savoir Le savoir étre
(les connaissances) (les attitudes)

I’expression
artistique

Les résultats d’apprentissage transdisciplinaires servent
d’encadrement pour I’élaboration des programmes d’études. Ces
énoncés décrivent les connaissances (le savoir), les habiletés

(le savoir faire) et les attitudes (le savoir étre) que 1’on attend de
chaque finissant de I’école secondaire en Nouvelle- Ecosse. IIs sont
liés entre eux et s’appliquent a toutes les matiéres.

Selon I’énoncé de la politique de la ministére de I"Education et de la
Culture de la Nouvelle Ecosse, les programmes de frangais langue
seconde sont destinés a contribuer au développement des
connaissances, des habiletés, et des attitudes décrites dans ces

pour résultats d’apprentissage transdisciplinaires.
Les programmes L’apprentissage d’une langue seconde joue un rdle important pour
de francais aider les éléves a acquérir les résultats d’apprentissage
langue seconde transdisciplinaires et c’est d’ailleurs en tenant compte de ces

résultats que I’on a élaboré le présent programme de frangais de
base pour le secondaire 1* cycle. Dans les paragraphes qui suivent,
on discute quelques exemples du rdle que le frangais de base joue
LAJEIA par rapport a I’atteinte de chacun de ces résultats d’apprentissage
and Culture transdisciplinaires.

Septembre 1998

m FIA

Education
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Le civisme

La compréhension des autres cultures doit faire partie intégrante du
programme de langue seconde. En favorisant une attitude positive
envers la langue francaise et les francophones, le programme
permet de mieux faire comprendre (aux éléves) I'identité bilingue
de la Nouvelle-Ecosse et du Canada. Ce programme favorise aussi
la reconnaissance de la nature multiculturelle de notre région et de
notre pays tout en examinant certaines questions pertinentes de la
société telles les droits de la personne et I’environnement.

L’expression artistique

Les arts sont un riche élément du programme de langue seconde.
La vie des éléves s’enrichira par I’étude de toute une gamme de
formes artistiques comme la littérature, la musique et le théétre.

Les étudiants auront I’occasion de voir comment les gens d’autres
cultures s’expriment et, a leur tour, pourront faire des expériences
et recourir a diverses formes artistiques pour exprimer leurs idées et
leurs sentiments.

La communication

Le programme de frangais de base a notamment pour but de
développer chez les apprenants des stratégies de communication et
des stratégies sociales qui leur permettront de fonctionner
efficacement et en toute confiance dans des situations langagiéres
authentiques. Les apprenants de langue seconde développeront la
capacité d’explorer leurs propres idées, leur apprentissage, leurs
perceptions et leurs sentiments, ainsi que leur capacité d’y réfléchir
et de les exprimer. Cette acquisition de compétences se transfére a
leur langue maternelle afin d’améliorer leur communication.

Le développement personnel

La nature des sujets abordés favorise la prise de décisions
responsables, un style de vie sain, des aptitudes pour les relations
inter-personnelles et une curiosité intellectuelle. Le programme de
frangais de base favorise les habiletés nécessaires pour devenir des
apprenants autonomes durant les années de scolarité et durant toute
la vie. On met un accent sur le travail coopératif et les habiletés
nécessaires pour travailler en collaboration, pour négocier, et pour
résoudre des conflits. On encourage beaucoup I’auto-évaluation et
la réflexion.
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pour

Les programmes
de francgais
langue seconde

Septembre 1998

NOWVA

Education and Culture

La résolution de problémes

La pensée critique et la résolution de problémes font partie
intégrante du programme de frangais de base. Les étudiants seront
appelés a porter des jugements sur I’utilisation correcte et adéquate
de la langue, et a planifier des étapes créatives en vue de compléter
une tache ou d’atteindre un résultat expérientiel. On leur
demandera souvent de donner leurs opinions, d’émettre et de
prouver des hypothéses, d’évaluer des idées et de demander des
exemples, de les justifier et aussi de travailler en collaboration en
vue de résoudre des problémes ou de planifier des stratégies ou des
projets.

Les compétences technologiques

On encouragera souvent les étudiants a se servir de la technologie
pour trouver de I’information et pour communiquer. Les éléves
seront aussi appelés a réfléchir sur la fagon dont la technologie nous
touche, individuellement et collectivement et sur la fagon dont elle
influence notre société globale. Au fur et a mesure que les écoles
auront a leur disposition des technologies de pointe, les étudiants
pourront puiser réguliérement aux ressources du monde entier.

2.1.3 Politique des programmes de francais langue seconde

Le programme de frangais de base est un de quatre programmes de
frangais langue seconde décrits dans la politique du Ministere.
Selon la politique, tous les programmes de frangais langue seconde
ont été élaborés pour que tous les apprenants puissent atteindre les
résultats d’apprentissage transdisciplinaires.

Le Tableau 1 démontre quelques exemples des résultats
d’apprentissage visés pour la fin de la neuviéme année et illustre
comment ces résultats, d’un niveau-clé, se rapportent aux
résultats des programmes de frangais langue seconde, et par
conséquent, contribuent au développement des résultats
d’apprentissage transdisciplinaires.
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Tableau 1

Les liens entre les résultats d’apprentissage transdisciplinaires et le francais de

base

Résultats d’apprentissage-
transdisciplinaires

Civisme

Les finissantes et les <
finissants seront en mesure
d’apprécier, dans un contexte
local et mondial,
linterdépendance sociale,
culturelle, économique et
environnementale

Communication

Les finissantes et P
finissants seront capables de
comprendre, de parler, de lire

et d’écrire une langue (ou plus
d'une); d'utiliser des concepts

et des symboles

mathématiques et scientifiques
afin de penser logiquement,
d’apprendre et de

communiquer efficacement

Compétences
technologiques

Les finissantes et -

finissants seront en mesure
d’utiliser diverses technologies,
de faire preuve d’une
compréhension des
applications technologiques, et
d’appliquer les technologies
appropriées a la solution des
problemes

Résultats
d’apprentissage-
frangais langue seconde

L'apprenant devrait étre
capable de :

démontrer une meilleure <€—
compréhension de sa propre
identité, de son patrimoine
culturel et d’apprécier ceux des
autres, en particulier la
francophonie

L'apprenant devrait étre
capable de :

communiquer —
effectivement en francais en
employant les modes de
I'écoute, I'expression orale, la
lecture, I'écriture ainsi que le
visionnement et la
représentation

L'apprenant devrait étre
capable de :

trouver, évaluer, -
adapter, créer, et partager des
renseignements en utilisant des
technologies diverses

Résultats d’apprentissage-
frangais de base

Avant la fin de la 9° année, I'éléve
devrait étre capable de :

« identifier et situer certaines
régions francophones sur le
plan international;

« comparer des aspects des
cultures francophones et ceux
de sa propre culture;

» expliquer les avantages d'étre
bilingue dans notre société.

Avant la fin de la 9% année, I'éléve
devrait étre capable de :

« participer a une conversation
informelle avec appui;

« exprimer une préférence, une
opinion ou un sentiment avec
justification;

- identifier des idées principales
d’un texte;

« produire une variété de textes
en suivant des; critéres;

« reconnaitre 'importance de la
communication non-verbale.

Avant la fin de la 9° année, I'éléve
devrait étre capable de :

« se servir d'une variété des
technologies pour produire des
textes, faire des présentations;

« chercher dans les dictionnaires
informatisés
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Expression artistique

Les finissantes et -
finissants seront en mesure de
porter un jugement critique sur
diverses formes d’art et de
s’exprimer par les arts

Résolution de problémes

Les finissantes et

finissants seront capables
d'utiliser les stratégies et les
méthodes a la résolution de
problémes, y compris les
stratégies et les méthodes
faisant appel a des concepts
reliés au langage, aux
mathématiques, et aux
sciences

Développement personnel

Les finissantes et
finissants

se seront en mesure de
poursuivre leur apprentissage et
de mener une vie active et saine

<

-«

L'apprenant devrait étre
capable de :

exprimer ses propres
idées, perceptions et
sentiments en utilisant diverses
formes d'art

-

L'apprenant devrait étre
capabie de :

résoudre des problémes
en groupes coopératifs

L’apprenant devrait capable
de:

démontrer de la curiosité g
intellectuelle pour

poursuivre leur apprentissage,
surtout en frangais, et de
travailler et étudier
efficacement avec un but
précis, individuellement ou en
groupes

Avant la fin de la 9° année, I'éléve
devrait étre
capable de :

réagir a une variété de textes de
fagon personnelle;

utiliser des images, des
représentations graphiques,

des objets, des gestes et des
actions pour communiquer;
identifier les éléments de la
culture dans des documents
authentiques.

Avant la fin de la 9% année, I'éléve
devrait étre
capable de :

créer les liens entre les textes,
ses expériences, et ses
connaissances antérieures;
donner des conseils pour
réussir un travail de groupe;
réfléchir et tenir un journal
personnel de ses
apprentissages.

Avant la fin de la 9%année, I'éléve
devrait étre capable de :

s'impliquer dans une variété
d'activités interactives simples
planifier et gérer ses
productions

se corriger

accepter des suggestions
apportées par les autres
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2.2 Orientations de la discipline

Statistiques 1998-1999
Moyemneprov.| 7 | & | &
Minutes/cycle | 192 | 197 | 222
Heures/années | 96 (98.5 |111

Voir la section 2.4.2
pour nos

recommandations

2.2.1 Définition et role du francais de base

Le frangais de base décrit un programme ou le frangais est la
matiére enseignée selon un horaire régulier, idéalement une période
par jour. C’est une partie intégrale du curriculum des écoles de
cette province. Chaque conseil scolaire doit offrir le programme a
tous les niveaux de la 4° a la 12° année. Le frangais de base au
niveau €lémentaire est un cours obligatoire pour chaque éléve en
4°, 5°, et 6° année. A partir de septembre 1997, le programme est
devenu obligatoire pour les éléves qui entrent la 7° année pour la
premiére fois. Cette exigence s’est étendue a la 8° année en
septembre 1998, et a la 9° année en septembre 1999.

Selon les statistiques de 1998-1999, il y a environ 74,322 éléves
dans le programme de frangais de base, dont 28,833 sont inscrits a
I’école secondaire premier cycle. Selon les données sur le temps
d’instruction, un éléve passerait environ 570 heures en salle de
classe de frangais avant la fin de I’école secondaire premier cycle.
A ’heure actuelle, si un éléve suit le cours de frangais de base de la
4° année jusqu’a la 12° année, cet éléve recevrait un maximum
d’environ 1000 heures en frangais.

Le programme de frangais de base :

» contribuera a I’éducation globale des apprenants tout en les
encourageant a apprendre de fagon autonome;

» fournira aux apprenants un milieu d’apprentissage leur
permettant d’enrichir leurs expériences personnelles au moyen
de situations de communication enrichissantes, significatives et
réalistes;

» facilitera le perfectionnement d’habiletés langagieres qui
permettront aux apprenants de communiquer de fagon efficace -
et juste en frangais;

» suscitera chez les apprenants I’apprentissage de stratégies et
d’habiletés communicatives et sociales qui leur permettront
d’agir avec efficacité et confiance lors de communications
spontanées;
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» favorisa ’entretien d’une attitude positive par rapport a
’apprentissage du frangais et développera chez les apprenants
une ouverture d’esprit envers la diversité culturelle en les
sensibilisant aux cultures frangaises;

» renforcera et améliorera les habiletés, les stratégies et les
connaissances acquises dans d’autres matieres,

» entretiendra chez les apprenants une compréhension du
processus d’apprentissage du langage, de la nature générale du
langage et de la réalité bilingue et multiculturelle du Canada
d’aujourd’hui.

2.2.2 Les résultats d’apprentissage

Un résultat d’apprentissage est «la manifestation observable et dans
la mesure du possible, mesurable, d’'un comportement de I’éléve
relatif au savoir, savoir-faire et savoir-étre que celui-ci a acquis au
terme d’un apprentissage».' Les résultats d’apprentissage doivent
étre spécifiques, s’adresser a tous les éléves et répondre aux divers
styles d’apprentissage. L’éducation axée sur les résultats
d’apprentissage est basée sur les principes suivants :

* tous les enfants peuvent apprendre;
* le succeés engendre le succes;
* [|’école contrdle les conditions propices au succes.

Pour nos programmes de frangais de base, on a élaboré des
résultats d’apprentissage en fonction des syllabi d’un curriculum
multidimensionnel. Cette section du programme contient les
résultats d’apprentissage qui servent a structurer les activités
d’apprentissage et les activités d’évaluation. Pour des suggestions
quant aux ressources qui appuient ces résultats d’apprentissage,
veuillez consulter I’annexe B.
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Les résultats d’apprentissage dans ce programme d’études se
divisent en trois parties :

1) les résultats d’apprentissage généraux : ce que I’éléve
devrait savoir et étre en mesure d’accomplir par rapport au
programme de frangais de base. Ils donnent une vue globale
des compétences et des connaissances visées en langue seconde
par le biais d’un programme de base.

2) les résultats d’apprentissage par cycle : sont des énoncés
précisant ce qu’un éléve devrait savoir et étre en mesure
d’accomplir a la fin de la 6°, de la 9°, et de la 12° année.

3) les résultats d’apprentissage spécifiques : sont des énoncés
précisant ce qu’un éléve devrait savoir et étre en mesure
d’accomplir a la fin de chaque année de scolarité. Le résultat
d’apprentissage spécifique permet d’observer et/ou de mesurer
chez I’éléve I’acquisition de certaines attitudes, habiletés,
connaissances et stratégies spécifiques a son niveau.

Les résultats d’apprentissage reflétent un continuum des
apprentissages. Bien qu’il y ait des ressemblances parmi les
résultats d’apprentissage aux différents niveaux, les enseignants
reconnaitront I’augmentation des attentes pour les apprenants aux
différents niveaux selon :

la nature développementale du processus de I’apprentissage des
langues;

*  le niveau de maturité de la pensée et des intéréts des
apprenants;

* I’indépendance des apprenants;
* la complexité des idées, des textes et des taches;

le niveau d’engagement et d’interaction entre les apprenants et
des idées, des textes et des taches; ’

les variations des expériences antérieures, des stratégies
d’apprentissage et des habiletés des apprenants.
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Les tableaux suivants contiennent les résultats d’apprentissage pour
le secondaire 1* cycle. Quelques-uns des résultats spécifiques sont
représentés par des exemples. Il faut faire attention de ne pas se
limiter a ces exemples. Le terme «texte» est utilisé dans les résultats
d’apprentissage et le programme d’études pour décrire tout
événement qui nécessite ou qui utilise la transmission d’un
message, qu’il soit oral, écrit ou visuel. Des exemples de textes
sont des poémes, des histoires, des vidéos, des émissions a la
télévision, des affiches, des piéces de théatre ou des produits
multimédiatiques.

Dans ce programme d’études, on donne une indication du niveau
de performance de 1’éléve vis-a-vis des résultats d’apprentissage.
On a parlé de ces étapes afin de reconnaitre le processus de
I’apprentissage d’une langue : le développement expérientiel, avec
un recyclage des connaissances par la participation dans une variété
de situations de communication authentique.

A partir de la 4° année, on a introduit et renforcé les activités et les
expériences qui menent 1’éléve a démontrer des connaissances, des
attitudes et des comportements reliés a ses expériences dans les
cinq dimensions :

physique
sociale
civique
intellectuelle
loisirs

Il faut continuer, a I’école secondaire, de planifier les activités et les
expériences selon ces dimensions.
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2.3 Les principes directeurs

Figure 2

7. Encourager 1. Utiliser les
[a réflexion connaissances

des éléves

6. Planifier

diverses fagons Principes de 2. Créer des
d’assimilerle | ___ [ Papprentissage — processus de
savoir et de le et de ’enseignement construction
représenter k active
5.Croirc 4 1a 3. Etablir un
réussite environnement
4. Percevoir de relations
I’apprentissage sociales et de
k comme un tout collaboration

2.3.1 Principes de ’apprentissage et de I’enseignement

Selon le document du ministére de I’Education et de la Culture,
Programmes des écoles publiques, 1’ enseignement de toute
discipline repose sur les principes directeurs de ’apprentissage et de
I’enseignement :

L’éléve construit son Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour
savoir en créant des responsabilité :

liens entre les

nouvelles informations + de déterminer ce que les éléves savent déja et savent déja faire;

et ses connaissances e de créer des environnements d’apprentissage et de planifier des
antérieures. expériences qui s appuient sur les connaissances antérieures des
apprenants;

e de s’assurer que les apprenants sont capables de se reconnaitre dans
le matériel pédagogique utilis¢ dans 1’école;

e de reconnaitre la valeur du vaste éventail d’expériences et ]
d’informations diverses que les éléves apportent avec eux a 1’école et
d’utiliser cette diversité;

¢ d’offrir aux éléves des occasions d’apprendre qui respectent et
défendent I’identité ethnique, culturelle, et sociale des éleves;

¢ de s’assurer que les €léves se sentent bienvenus et motivés dans
I’approfondissement de leurs connaissances, en intégrant les nouvelles
connaissances a leurs connaissances antérieures.
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2. L’apprentissage

3.

est un processus
actif et
constructif.

L’apprentissage
se fait mieux
dans un
environnement
social et
collectif.

L’éleve doit
percevoir
Uapprentissage
comme un tout.

L’apprenant
doit croire
qu’il est
capable de
réussir.

\

Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour

responsabilité :

e de créer des environnements d’apprentissage et de planifier des
expériences qui poussent les €léves a s’interroger, a poser des
questions, a essayer de prévoir des événements, a explorer, a
rassembler des données, et a communiquer;

¢ de faire participer les apprenants a des expériences qui les
encouragent a construire eux-mémes leurs propres connaissances, par
exemple, des travaux pratiques et des activités intellectuelles, des
mises en scéne théitrales, des représentations artistiques, des activités
physiques créatives, des activités d’écriture et de discussion;

¢ de proposer aux apprenants des expériences dans lesquelles ils sont
invités a participer activement et qui ont une signification personnelle
pour eux.

Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour

responsabilité :

e de s’assurer que les débats, le travail en groupe, les discussions et les
entreprises de collaboration jouent un rdle central dans les activités de
classe;

¢ de veiller a ce que les apprenants aient fréquemment I’occasion
d’apprendre des choses de leurs camarades et avec leurs camarades;

¢ de mettre en place des structures permettant aux apprenants de
s’engager dans diverses interactions sociales avec leurs camarades et
les personnes adultes;

o d’aider les éléves a se considérer comme membres d’une communauté
d’apprenants.

Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour

responsabilité :

¢ de planifier des activités aidant les éléves a établir des liens entre les
différents aspects du programme et entre le programme et le monde
extérieur;

¢ de mettre en place des structures qui exigent des éleves qu’ils
réfléchissent a ces liens;

o d’inviter les éléves a appliquer diverses stratégies tirées de I’ensemble
de leur programme pour résoudre des problémes dans des situations
réelles.

Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour

responsabilité :

e de proposer des activités, des ressources et des défis qui sont
appropriés au stade de développement de ’apprenant;

¢ de faire en sorte que les éléves aient conscience des attentes en ce qui
les concerne et du désir qu’on a de les voir réussir;

¢ d’encourager les éléves a prendre des risques dans leur apprentissage;
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6.

Les éléves ont
diverses facons
d’assimiler les
connaissances
et de les
représenter.

La réflexion
fait partie
intégrante de
DPapprentissage

de s’assurer que tous les éléves font I’expérience de la réussite de
fagon authentique a intervalles réguliers;

de valoriser ’expérimentation et traiter I’approximation comme signe
d’apprentissage;

de fréquemment donner aux éléves 1’occasion de revenir sur les
choses qu’ils savent et savent faire et de les décrire;

d’offrir aux éléves des expériences et des ressources d’apprentissage
qui reflétent la diversité de la communauté locale et de la communauté
planétaire;

d’offrir aux éleves des possibilités d’apprentissage qui leur donnent
une meilleure estime de soi.

Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour
responsabilité:

]

de reconnaitre les préférences de chaque apprenant en matiére de
construction des connaissances et de donner a tous la possibilité
d’explorer d’autres fagons d’apprendre;

de planifier une gamme d’activités d’apprentissage et d’évaluation
ouvertes;

de reconnaitre et de prendre en considération la diversité de fagons
qu’ont les éléves d’assimiler les connaissances et de les représenter;
de mettre en place des structures donnant I’occasion aux €léves
d’utiliser diverses formes d’art - la musique, le théatre, les arts
visuels, la danse, le mouvement, I’artisanat - pour explorer, formuler
et exprimer leurs idées.

Les enseignants et les administrateurs ont, par conséquent, pour
responsabilité:

de remettre continuellement en cause leurs croyances et leurs
pratiques par une réflexion;

de réfléchir a leurs propres démarches et expériences d’apprentissage;
de réfléchir a leurs propres pratiques;

d’encourager les éléves a réfléchir a leurs démarches et a leurs
expériences d’apprentissage;

d’encourager les éléves a reconnaitre leurs apprentissages et a les
formuler;

d’aider les éléves a utiliser les fruits de leur réflexion pour apprendre
a se connaitre eux-mémes en tant qu’apprenants, a faire des liens avec
autres choses qu’ils ont apprises et a poursuivre leur apprentissage.

Le principe de base de tous nos programmes de frangais langue
seconde est que tout enseignement sera en francais. C’est aussi
Pattente pour toutes les classes de francais de base, dés la 4° année.
Les ¢éléves vont apprendrent dés le début les expressions reliées aux
routines de 1’école et a la gestion participative de la salle de classe.
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2.3.2 Facteurs importants dans le domaine de I’apprentissage
d’une langue seconde (L2)

Au cours des années 80, le monde scientifique s’intéressait
énormément au processus d’apprentissage d’une langue seconde.
Quoique les chercheurs ne soient pas toujours d’accord sur tous les
aspects de ce processus complex, la recherche nous permet de tirer
un bon nombre de conclusions pertinentes a I’enseignement du
frangais langue seconde.

Tableau 3

CONCLUSIONS PERTINENTES

Le langage présenté aux apprenants doit refléter leurs besoins et intéréts sociaux.
(Wong-Fillmore, 1985).

Le langage présenté aux apprenants doit &tre adapté A leur niveau actuel, mais doit étre
assez riche pour favoriser I’intégration de nouvelles structures. (Krashen, 1985).

L’apprentissage d’une langue seconde est un processus actif qui exige I’emploi de
stratégies et d’habiletés cognitives, et de connaissances sociales. (Wong-Fillmore,
1985).

Certaines caractéristiques de la personnalité de 1’apprenant pourront affecter le
processus d’apprentissage, par exemple :

sa volonté a prendre des risques;

sa volonté a tolérer I’ambiguité,;

ses habiletés d’intéraction sociale;

son attitude envers la langue seconde.

L’erreur est un phénoméne naturel qui fait partie du processus systématique de
I’apprentissage d’une langue. L’apprenant d’une langue seconde fera les mémes
erreurs qu’un apprenant de langue maternelle, et il fera d’autres erreurs causées par
I’influence de sa langue maternelle. (Ellis, 1985).

L’apprentissage d’une langue seconde est un processus de développement par stades.
Chagque stade est caractérisé par des regles et des structures qui sont aptes a étre
remplacées par d’autres regles et structures. (Ellis, 1985).

Connaitre une régle grammaticale ne veut pas dire qu’on peut utiliser cette régle de
fagon appropriée dans des situations d’intéraction communicative. (Lightbown, 1985).
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Voir la section 2.4.1 pour

des références sur le role
essentiel du contexte

dans le Syllabus Communicatif/
expérientiel et dans le syllabus
Langue

Dans le Plan d’études, nous examinerons I’application directe de
ces conclusions. Pour ceux qui aimeraient lire plus en profondeur a
ce sujet, les références complétes des oeuvres citées se trouvent
dans la bibliographie.

2.3.3 Facteurs importants dans le domaine de la
communication en langue seconde (L2)

La derniere conclusion du tableau ci-dessus, «Connaitre une régle
grammaticale ne veut pas dire qu’on peut utiliser cette régle de
Jfacon appropriée dans des situations d’interaction
communicative», nous améne a discuter de I'importance du role
que joue le contexte dans la communication en langue seconde.

Pendant les années 60, notre définition de la compétence en langue
seconde était limitée a «la compétence linguistique» : (Chomsky) un
systéme de régles qui permet au cerveau de produire et de
comprendre un nombre infini de phrases.

Cependant, en 1971, le sociolinguiste Hymes a proposé une plus
large conceptualisation de la compétence langagiére qu’il a nommé
«la compétence communicativey : la connaissance pratique des
régles psychologiques, culturelles et sociales qui dirigent
I’utilisation de la langue dans un contexte spécifique. Inspirés par
Hymes, Canale et Swain ont élaboré en 1980 un modéle de la
compétence communicative qui contient quatre composantes. Ce
modéle, résumé briévement dans le tableau ci-dessous, et d’autres
modeles semblables (cf. Bachman, 1990, Moirand, 1982), sont & la
base des approches communicatives qui sont trés courantes depuis
les années 80.
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Tableau 4

MODELE DE LA COMPETENCE COMMUNICATIVE

(CANALE ET SWAIN)

Compétence linguistique : connaissance du code linguistique et des
regles de la langue (phonétique, syntaxe, vocabulaire)

Compétence discursive : capacité a exprimer des idées de fagon
cohérente et 4 Ies combiner de fagon cohésive

Compétence sociolinguistique : capacité a utiliser les connaissances
du code et des régles appropriées selon le contexte de la situation de
communication.

Compétence stratégique : capacité a utiliser des stratégies de
communication pour maintenir ou embellir la communication.

La grande force des approches communicatives était sans aucun
doute I’accent placé sur les activités de communication dans la salle
de classe. Dans ce document, les activités de communication
comprennent quatre habiletés langagiéres :

* la compréhension orale,

» la production orale : interactive et non-interactive;

* la compréhension écrite,

* la production écrite.

L’apprentissage de ces habiletés communicatives est un processus
développemental que nous discuterons de fagon plus détaillée a la
section 3.2.2. Des activités variées permettaient aux apprenants
d’aller au-dela de la compétence linguistique et de développer des
compétences plus avancées dans les autres domaines. Cependant,
dans le passé ces situations d’interaction sociale étaient souvent
choisies au hasard et ne reflétaient pas suffisamment l’expérience -
personnelle des apprenants : leurs intéréts et leurs besoins
spécifiques.

Partant de «I’enseignement expérientiel» (cf. Rogers, 1969; Keeton
& Kate, 1978), les auteurs du Syllabus Communicatif-
Expérientiel de /’Etude nationale sur les programmes de frangais
de base ont proposé de remplacer le terme “communicatif” par
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Un conflit = entre ce que
éléve sait déja et ce
qu’il essaie de comprendre

conflit
cognitif

En manipulant des objets,
en collaborant avec d’autres
personnes, en réfléchissant,
DPapprenant arrivera a
résoudre le probléme.

En solutionnant
des confflits
cognitifs,
Uapprenant crée
ses propres
connaissances.

«communicatif-expérientiel». Cette composante «expérientielle»
invoque la participation totale de ’apprenant dans des activités
signifiantes pour lui. Selon les auteurs, cette conception de
’apprentissage refléte la position de Piaget (1973) concernant
Iinteraction entre I’individu et son environnement.

Dans le contexte actuel de la pédagogie, cette vision de
’apprentissage expérientiel est pergue comme étant une
composante clé du constructivisme. (Brooks et Brooks, 1993).?
On peut identifier trois concepts clés dans une approche
constructiviste : i) le conflit cognitif; ii) la résolution du probléme;
iii) la construction du savoir. En effet, ces trois concepts reflétent
le processus que suit I’apprenant dans une approche constructiviste.

D’abord, on présente a I’apprenant un probléme qui crée chez lui
un «conflit cognitify. Autrement dit, il y a certains aspects de ce
probléme que I’apprenant ne peut pas tout de suite comprendre. La
nouvelle information crée un conflit entre ce que I’apprenant sait
déja et ce qu’il essaie de comprendre.

11 est important que I’écart entre les connaissances existantes et les
nouveaux concepts ne soit ni trop grand, ni trop petit. Dans un cas,
I’apprenant deviendrait frustré et aurait trop de difficulté a «faire le
pont». Dans I’autre cas, I’apprenant fera trop facilement le pont
entre le connu et I’inconnu et n’arriverait pas a intégrer de
nouvelles connaissances. Il faut dire, cependant, que pour faire le
pont, I’apprenant doit résoudre le probléme qui lui est présenté.
Voici la deuxiéme étape, la résolution du probléme. A cette étape,
il est important de considérer comment 1’apprenant arrivera a
résoudre son conflit cognitif.

Dépendant de la nature du probléme, I’apprenant se servira de
différents moyens pour arriver a le résoudre. On identifie trois
fagons principales pour résoudre un conflit cognitif :

i) une expérience concréte (manipuler physiquement des objets);

ii) le discours collaboratif (travail coopératif, conférences avec
I’enseignant);

ili) la réflexion personnelle (travail individuel d’analyse).

La troisiéme et derniére étape nous amene a la construction des
connaissances. L’apprenant, en faisant face au probléme et en
éliminant le conflit cognitif, arrivera a intégrer de nouveaux
concepts /de nouvelles connaissances dans son systéme cognitif.

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 19 CYCLE - 1999 23



Cinq principes de base de la pédagogie constructiviste ont été
repérés et sont présentés dans le tableau ci-dessous:

Tableau 5

PRINCIPES DE BASE DE LA PEDAGOGIE CONSTRUCTIVISTE

1. créer des expériences pédagogiques aptes a engendrer des conflits cognitifs;

. structurer ’apprentissage autour de grands concepts;

. chercher et valider les points de vue des apprenants;

. adapter le curriculum afin de répondre aux suppositions des apprenants;

O |~ W N

. évaluer I’apprentissage en contexte d’apprentissage.

Les mots-clés, «expérience, discours, et réflexion», ainsi que ces
cinq principes reviendront a plusieurs reprises dans le plan d’études.

2.3.4 Principes d’une classe constructiviste et liens avec la
salle de classe de francais de base

La démarche pédagogique proposée dans ce programme d’études
est basée sur I’enseignement communicatif/expérientiel 1ié a un
curriculum multidimensionnel et a la pédagogie constructiviste.
Selon le constructivisme, la connaissance est développementale,
influencée par la société et par la culture, et n’est pas permanente.

De ce point de vue, ’apprentissage devient un processus de
résolution de conflits cognitifs qui surviennent apres des
expériences concreétes, des discours collaboratifs et de la réflexion.
Dans le tableau qui suit, nous avons résumé les caractéristiques
principales d’un enseignant qui suit une approche constructiviste
ainsi que quelques éléments spécifiques d’une classe de frangais de
base.
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Tableau 6 : Constructivisme et francais langue seconde

4

encourage et accepte 1’autonomie et Iinitiative
de ses éleves

a recours a des données brutes et a des sources
primaires ainsi qu’a des matériaux de
manipulation et des matériaux interactifs et
physiques

utilise une terminologie cognitive et propose aux
éleves des activités qui pourraient les forcer a
remettre en question les hypothéses qu’ils ont
formulées et encourage par la suite la

discussion

exploite les réponses des éleves, pour
alimenter ses lecons, adapter ses stratégies
pédagogiques, et parfois changer le contenu
de son cours

questionne la compréhension de ses éleves de
certains concepts avant de partager sa propre
compréhension; encourage les éleves a poser des
questions en leur posant des questions ouvertes
et pertinentes et en les encourageant a se poser
des questions entre eux, demande aux éléves
d’élaborer davantage leurs réponses initiales

encourage les éléves a échanger des idées
avec elle et avec les autres éléves

donne un temps de réflexion aux €léves

donne aux éléves le temps d’établir des
relations et de créer des métaphores

encourage la curiosité naturelle des éléves en
ayant recours au modéle du cycle d’apprentissage

-5

eign

utilise I’apprentissage coopératif, les centres
d’apprentissage, les projets de recherche

utilise des documents authentiques (1’internet, les vidéos,
les journaux, les revues, etc.)

demande aux éléves de «classifier», «prédire»,
«analyser», «créer» et méne des discussions de
plus en plus ouvertes et complexes

fait attention aux erreurs de ses éléves, et pratique un
retour réflexif a son enseignement

utilise des techniques qui activeront les connaissances des
éléves comme des «remue-méninges», «réflexion-
partage-discussiony, utilise les techniques de
I’apprentissage coopératif comme «tétes numeérotées»
«round robin», crée des activités interactives, utilise des
questions ouvertes, de prédiction et évite des questions

de diversion

enseigne les habiletés sociales, les stratégies de
négociation, les stratégies pour résoudre des conflits et
utilise beaucoup d’activités interactives en groupes
coopératifs

intégre toujours 1’étape post-activité dans la salle de
classe ou les éléves font un retour réflexif sur les
apprentissages, utilise 1’auto-évaluation

encourage des activités et des projets qui reflétent les
différents styles d’apprentissage et les multiples
intelligences, et utilisent les démonstrations
authentiques des apprentissages

suit les étapes de «expérience», «analyse comparativey,
«réflexion», et «réinvestissement»
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Principe I :
Pévaluation ouverte

Principe I1 :
Pévaluation systématique

2.3.5 Facteurs importants dans le domaine de I’évaluation en
langue seconde (L2)

L’évaluation des apprenants doit étre un processus ouvert,
systématique et dynamique.

11 faut avant tout, dans nos salles de classe, respecter le principe de
Pévaluation ouverte. Cela veut simplement dire que les apprenants
ont le droit de savoir quand, comment, et sur quels critéres ils
seront évalués. En d’autres mots, 1’évaluation ne doit pas €étre
pergue comme €tant un secret. Au contraire, elle est une
composante essentielle de I’apprentissage, et, en tant
qu’enseignants, notre responsabilité est d’expliquer et de montrer
aux apprenants ’'important réle que joue I’évaluation dans leur
apprentissage. Il est essentiel d’éliminer la perception négative de
I’évaluation et de la remplacer avec une vision plus humaniste et
plus pédagogiquement efficace. Dans le Plan d’études , nous
explorerons I’application de ce principe dans la salle de classe.

Auparavant, I’évaluation se faisait séparément de I’enseignement.
De nos jours, 1’évaluation joue un rdle signifiant lorsqu’il s’agit
d’habiliter les éléves a apprendre. Dans ce rdle, I’évaluation semble
de plus en plus comme une technique d’apprentissage qui continue
tout au long de I’unité. On évalue de fagon informelle (/’évaluation
Jformative) durant le processus d’apprentissage et de fagon plus
formelle (/’évaluation sommative) a la fin de ’'unité durant et/ou
apres la tiche finale. Ce qui importe c’est que I’évaluation soit faite
réguliérement en contexte d’apprentissage.

L’évaluation systématique a deux buts. D’une part, I’évaluation
permet a I’enseignant et aux apprenants de déterminer si
P’apprenant a atteint les résultats d’apprentissage visés.
L’évaluation doit aussi fournir aux apprenants et aux parents une
rétroaction spécifique concernant le progres de I’éléve.

Quand ce type d’évaluation est faite systématiquement tout au long
de I’année, elle construit un profil réel d’apprentissage de 1’éleve.
(C’est comme une comparaison entre quelques photos et un album
de photos.) D’autre part, I’enseignant aura besoin de la rétroaction
en ce qui concerne la pertinence et I’efficacité de son
enseignement. L’évaluation des apprenants permet a I’enseignant
d’examiner ses approches, ses méthodes, et ses techniques sous un
oeil critique et de faire les changements nécessaires pour améliorer
son enseignement.

26
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Principe IIT ¢
Paspect dynamique
de I’évaluation

Conclusion

Le troisiéme principe se rapporte a I’aspect dynamique de
Pévaluation. Dans un programme multi-dimensionnel,
I’évaluation formative se fera en cours de route, durant les étapes a
suivre et les sujets a développer avant d’arriver au projet final d’une
unité. Par conséquent, I’évaluation sera dynamique; c’est-a-dire,
qu’elle reflétera la variété de techniques d’enseignement et
d’activités d’apprentissage, ainsi que I’importance de I’expérience,
du discours collaboratif, et du retour réflexif dans une salle de
classe.

L ’évaluation sommative, par contre, ne sera faite qu’en fonction du
projet final (du but expérientiel). Cela ne veut cependant, pas dire
que les techniques d’évaluation sommative ne doivent pas étre
dynamiques. Au contraire, quoique le but de I’évaluation change,
les principes de base de I’évaluation restent consistents. Donc,
I’évaluation sommative, au lieu de reposer sur un examen
traditionnel du type questions-réponses, doit refléter aussi une
variété de techniques évaluatives.

Des résultats d’apprentissage spécifiques ont été élaborés (voir p.13
a 16) en fonction des quatre syllabi du programme
multidimensionnel. Les diverses techniques d’évaluation,

formative et sommative, doivent étre élaborées en fonction de ces
résultats d’apprentissage. Toute évaluation doit également tenir
compte de chacune des habiletés langagiéres du programme en
question. Finalement, I’appréciation globale de I’apprentissage sera
faite par les diverses formes d’évaluation formative et sommative.
Pour plus d’information, veuillez vous reporter au plan d’études,
3.8.2, aux trousses d’instruments d’évaluation élaborées par

I’ Association des professeurs de langue seconde, et par la
Fondation d’éducation des provinces Maritimes.
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2.4 Les composantes pédagogiques

2.4.1 Le curriculum multidimensionnel

Figure 3
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Le communlcatlf/
expérientiel

La culture

Le programme de frangais de base a pour objet de permettre aux
apprenants de perfectionner leurs compétences communicatives en
frangais au moyen d’expériences de communication significatives.
Cette orientation favorise une approche basée sur la recherche dans
I’apprentissage des langues ainsi que la recherche en pédagogie.
Une telle approche était suggérée dans L’Etude nationale sur les
programmes de frangais de base. En 1985, I’ Association
canadienne des professeurs de langues secondes (ACPLS) a
proposé un grand projet de recherche qui a duré cinq ans et qui a
mené vers un consensus national sur I’enseignement du frangais de
base. L’approche recommandée se refléte dans un curriculum
multidimensionnel. L’enseignement ne se focalise plus uniquement
sur la langue. 1l vise plutdt I’emploi de la langue a travers des
expériences intéressantes et authentiques qui touchent la vie des
apprenants. Le curriculum n’est donc plus unidimensionnel mais il
comprend quatre syllabi : le communicatif/expérientiel, 1a langue, la
culture et la formation langagiére générale.
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Le communicatif/expérientiel

Le syllabus communicatif/expérientiel souligne le vécu de I’éléve et
devient la force agissante du curriculum. On doit offrir aux éléves

un contexte et des conditions dans lesquelles ils peuvent participer
dans des situations de communication authentique.

Il y a quatre critéres de communication authentique :
o le contact avec une variété de locuteurs natifs;
o Dacceés aux diverses situations de communication dans la

langue cible;

o [Doccasion d’utiliser la langue dans des situations authentiques
ou [’accent est placé sur le message et non sur la forme,

» la motivation et la participation personnelle.
(p.10, Syllabus Communicatif/Expérientiel)

Les éléves amélioreront leurs compétences en communication

(compréhension, production et négociation) en vivant des

expériences réelles. Le contexte dont on a parlé doit donc étre tiré
du vécu de I’éleve et doit refléter les dimensions différentes de ce
vécu. Cinq dimensions pertinentes ont été identifiées :

Tableau 7

Les dimensions de I’expérience

Civique Loisirs Intellectuel Physique Social
=0 parle de la inclut des comprend tous comprend =0comprend les
responsabilité et activités de les domaines parmi d’autres : sujets reliés :
des privileges d’un temps libre d’expériences
individu face aux telles: associés aux I’alimentation e alafamille
sujets, tels: activités de I’exercice e aux amis
les voyages Pesprit, physique e alécole
 les animaux la participation surtout des la mode  au travail
* les drogues aux clubs et aux sciences et des I’autoprotection | ¢ aux vacances
* lecrime et associations arts les sens e aux fétes
la violence les activités en les soins * aux activités
« P’environnement plein air personnels sociales
« la consommation d’autres passe-
temps variés
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Consulter la liste des
matériels autorisés
pour Punité «Les
Acadiens de la
Nouvelle-Ecosse».

Voir 3.1.4 pour une
discussion du
traitement des erreurs

La culture

Un des buts de notre programme de frangais langue seconde est de
permettre aux éléves de mieux comprendre la culture francophone

et de s’ouvrir aux autres cultures. Le syllabus culture est basé sur

la définition suivante :*

«La culture, c’est le cadre de vie, le mode de vie et les fagons de se
comporter, de penser d’une communauté dont I’histoire, la
géographie, les institutions et les signes de reconnaissance sont
distincts et la distinguent, a un degré plus ou moins grand, de toute
autre communauté. »

11 faut situer clairement le fait frangais dans le présent et il faut relier
les faits culturels a des personnes réelles afin d’en montrer la
pertinence. Dans un programme multidimensionnel, il y a deux
fagons d’aborder la culture :

e dans une unité axée sur la culture ou sur le multiculturalisme;
e enintégrant des éléments de culture dans chaque unité
expérientielle.

En ce qui concerne cette composante, dans la mesure du possible, la
culture devrait étre intégrée dans chaque unité d’études. L’examen
de la culture doit se concentrer sur les réalités contemporaines et la
référence au passé ne devrait que servir d’explication a une
situation actuelle. La présentation fréquente de documents
authentiques sert a situer le fait frangais dans le présent, et relie des
faits culturels a des personnes réelles.

La langue

Puisque la langue est le véhicule d’apprentissage, certains éléments
langagiers seront utilisés dans des activités
communicatives/expérientielles : ils découleront directement des
champs d’expérience choisis. En plus, ils seront déterminés par
les besoins langagiers des éléves en fonction du but expérientiel
(tache finale) et des activités pour I’atteindre. Tout enseignement de
la langue doit avoir lieu en contexte signifiant avec une priorité
accordée au message avant la forme. Par contre, ceci ne veut pas
dire que la forme n’est jamais importante : il faut corriger les
erreurs qui entravent la communication et il faut amener les
apprenants a réfléchir sur la forme et a I'importance de se corriger
et de s’exprimer d’une fagon correcte.
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La formation langagiére générale

Ce syllabus favorise le développement personnel de I’apprenant en
lui permettant d’utiliser des stratégies d’apprentissage, de
communication et des stratégies sociales.

Des buts de ce syllabus sont :°

¢ d’augmenter la sensibilité et I’objectivité de ’apprenant en ce
qui concerne les questions de langue, de culture, et de société;

o de développer chez I’apprenant sa contribution active et
raisonner a ces processus d’apprentissage;

o d’améliorer I’apprentissage et I’enseignement du frangais de
base par une meilleure compréhension des notions des langues
et des cultures.

L’éléve doit étre amené a identifier et a réinvestir des stratégies de
compréhension, de production, de négociation et d’apprentissage,
en passant par les étapes suivantes :

I’expérience (la mise en situation)

’analyse comparative (I’expérimentation)

la réflexion (1’objectivation/I’évaluation)

le réinvestissement (e transfert des apprentissages).

PN

2.4.2 Le programme

Dans la section précédente, nous avons décrit les quatre syllabi d’un
curriculum multidimensionnel. Dans la présente partie, nous
discuterons des éléments essentiels du programme secondaire 1
cycle :

les conditions du succes

les exigences du curriculum
I’organisation du contenu
les ressources pédagogiques

Yy vy vV

Les conditions du succeés

Pour assurer la continuité et le succés du programme, les conditions
suivantes devraient €tre respectées :

La direction de I’école & o  1a tenue de classes quotidiennes de 40 minutes chacune, de la 4°

la responsabilité année jusqu’a la 12° année;

d’assurer un équilibre

approprié des heures » I’adhésion au programme d’études prescrit;
d’instruction parmi les

différentes matiéres. * des enseignants

(PEP, B-10, 1997-98)
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Voir aussi «Poltique pour
les programmes de frangais
langue secondey,
Septembre 1998

Dans le contexte de ce
programme d’études,
une unité = une unité
communicative/expérien
tielle

» qui ont un excellent niveau de frangais oral et écrit;
qui possédent une connaissance et une formation dans la
méthodologie de I’enseignement d’une langue seconde;
» qui posseédent une connaissance et une formation dans une
pédagogie appropriée pour le niveau enseigné.

e des locaux réservés a I’enseignement du frangais dans lesquels
I’enseignant pourra créer une ambiance frangaise;

o des ressources recommandées et un acces a des documents
authentiques et a la technologie;

* T’appui des partenaires : le Ministére, le conseil scolaire, la
direction de I’école, les parents;

¢ Taccord sur I'importance de la communication avec tous les
partenaires.

Les exigences du curriculum

Dans une classe de frangais de base en Nouvelle-Ecosse chaque
apprenant a le droit d’avoir accés a un programme de qualité. Ce

programme de qualité doit étre axé sur les résultats d’apprentissage

et doit s’appuyer sur les principes suivants :
* tous les enfants peuvent apprendre
* le succes engendre le succes

* I’école contrdle les conditions propices au succes.

Pour encourager la réussite du programme de frangais de base, une

continuité d’année en année doit étre assurée. La coopération entre

les enseignants d’un niveau a I’autre est extrémement importante.
En tenant compte des énoncés de la mission, des principes et des
résultats d’apprentissage transdisciplinaires et des résultats
d’apprentissage spécifiques (sections 2.1 et 2.2 de ce document),
nous avons élaboré les exigences suivantes :

Le nombre d’unités

¢ On recommande de faire un minimum de 6 unités par niveau,
donc 18 unités avant la fin de la 9¢ année. Méme si le temps
alloué a I’enseignement du frangais se situe vers la moyenne
provinciale de 96 heures par année, il est raisonnable de
s’attendre a ce qu’on ne passe plus de 16 heures (24 classes de
40 minutes) sur une unité.
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Voir I’annexe M pour
les paramétres a suivre
pour la rédaction d’une
telle unité

L’organisation du contenu

Le contenu est organisé selon les cinq dimensions du syllabus
communicatif/expérientiel tel que reflété dans les taches finales des
unités. Le contenu spécifique dépendra du matériel disponible et
approuvé par le ministére.

La variété des dimensions

e achaque année, il faudra étudier au moins une unité de chaque
dimension;

e I’unité du Ministére «Les Acadiens de la Nouvelle-Ecosse» est
fortement recommandé comme ressource pour la dimension
civique.

On recommende fortement qu’au cours d’une unité, méme s’il y a
une dimension dominante, que I’on touche a chacune des
dimensions. Ceci permettra plus de variété et répondra mieux aux
intéréts et aux besoins des éléves.

Les ressources pédagogiques

11 existe deux principaux types de ressources qui peuvent étre
utilisés dans la classe : les ressources didactiques et le matériel
authentique.

Les ressources didactiques sont des documents produits par les
maisons d’édition, les ministeres de 1’éducation, les conseils
scolaires ou les enseignants eux-mémes spéciquement pour des
buts éducatifs. Ces ressources peuvent contenir toute une série de
composantes d’un programme ou simplement des documents
d’appui comme des unités expérientielles ou des livrets pour
accompagner un manuel de base. Ce matériel est congu pour
répondre a des besoins d’une matiere a I’école. S’ils répondent aux
exigences d’un programme d’études et des mises a I’essai, on les
place a la liste du matériel autorisé.

Le matériel authentique est congu a I’intention des locuteurs
natifs. Les émissions de radio ou de télévision, les journaux, les
revues, les dépliants, la musique, les cartes, les guides touristiques,
les horaires de télévision, les annuaires, les pages d’accueil sur
I’internet sont tous des exemples de documents authentiques qu’on
peut utiliser dans une salle de classe. Ils représentent un excellent
moyen de développer la langue mais on doit choisir des choses
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pertinentes aux activités et suivre les étapes suggérées dans la
démarche pédagogique.

On trouvera dans les annexes, un tableau qui refléte 1’organisation
du contenu selon cinq dimensions pour le matériel didactique
autorisé ainsi que des suggestions a propos d’autres matériels et de
documents authentiques.

2.4.3 Profil de I’éléve au secondaire 1" cycle

Nos éléves des années 7, 8 et 9, ont d’habitude entre onze et quinze
ans. Ils possedent des caractéristiques physiques, sociales,
émotionnelles et intellectuelles uniques et parfois paradoxales.

Physiquement, ils font preuve d’énergie énorme et parfois de
comportement assez bruyant. A d’autres moments, ¢’est
'indifférence qui se manifeste. La phase de la puberté et les
premiéres expressions de la sexualité sont en pleine évolution. Les
changements, souvent rapides et inégaux, sur le plan physique et
physiologique, créent des inquiétudes a propos de leur apparence.
IIs ont tendance a étre timides et introspectifs. Sur le plan
émotionnel, leurs réactions ne peuvent pas toujours étre prédites,
donc ils sont sensibles et se blament. Leurs sentiments de ’équité
s’agrandissent.

Sur le plan social, ils cherchent de plus en plus d’indépendance mais
ils ont encore un besoin de sécurité. L’appartenance a un groupe,
est une préoccupation majeure et I’influence des pairs peut étre
intense. Par conséquent, les adolescents doivent souvent prendre
des décisions importantes, surtout a propos de I’'usage des drogues
et de I’alcool. Ils commencent a développer des habiletés de
leadership, a analyser des situations sociales, et a solutionner des
conflits. Ils cherchent leur propre identité et commence a
développer leurs propres valeurs. Cette situation crée quelquefois
des conflits entre I’adolescent, les parents et d’autres personnes en
position autorité tels les enseignants.

Sur le plan cognitif/intellectuel, il peut y avoir de grandes
différences dans le développement intellectuel. C’est une période
de transition : certains jeunes commencent a raisonner de fagon plus
abstraite; d’autres sont encore au stade de la pensée opératoire
concréte. Ils s’intéressent plus au moment présent qu’a I’avenir et
ils s’intéressent a des questions globales telles la démocratie,
’environnement, la liberté et les préjugés. Ils sont curieux,
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ils questionnent beaucoup. Ils peuvent traiter de I’information en
créant des liens et résoudre des problémes de fagon logique et en
suggérant des alternatives. Ils ont besoin de participer a des
activités d’apprentissage qui leur sont pertinentes et signifiantes.

Dans leur langue maternelle, les éléves sont capables de
communiquer de ’information et des idées de fagon claire et
efficace, et d’interagir avec sensibilité, selon les besoins et a
situation de communications. Ils sont capables de créer une variété
de textes, individuellement ou en collaboration, pour des auditoires
et des situations diverses.

L’éleve n’est pas un débutant dans son apprentissage du frangais. Il
a déja trois ans d’expérience scolaire, approximativement 217
heures en salle de classe de frangais de base. Le programme de
francaisorganisé autour des dimensions civique, ludique,
intellectuel, physique et social et les éléves ont déja développé des
habiletés langagiéres dans des domaines d’expériences tels que la
vie en famille, I’école, les animaux, 1’environnement, la nourriture,
les activités en plein air, les carriéres, les traits physiques et de la
personnalité, I’autoprotection et les soins personnels. A la fin de la
sixiéme année I’éléve devrait €tre capable de :

» se débrouiller dans la salle de classe ou le frangais est la langue
d’usage;

» partager de I'information personnelle, ses gofits, ses
préférences, ses intéréts et ses sentiments;

» participer a une variété d’activités interactives;

» identifier et décrire des objets, des animaux, des gens, des
évenements;

» repérer des détails pertinents dans un texte simple;

» réagir a des textes de fagon personnelle;

» se servir d’une variété de stratégies d’apprentissage, des
stratégies de communication et des stratégies sociales pour
communiquer a I’oral et a I’écrit.

Les résultats d’apprentissage spécifiques de I’élémentaire et un
apercu des themes suggérés dans des matériels didactiques a
I’élémentaire sont présentés a I’annexe A.

Pour des détails spécifiques a propos des domaines
d’expérience étudiés a I’élémentaire, il faudrait consulter des
enseignants des classes élémentaires afin d’avoir une meilleure
idée des connaissances antérieures des éléves et afin d’éviter la
répétition des activités.
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En plus des caractéristiques bien connues de I’adolescent, deux
autres traits peuvent décrire n’importe quel éléve de nos jours :°

® il s’identifie dans les images de la télévision, du cinéma, des
affiches, des bandes dessinées, des jeux vidéos et il s’exprime
par des images;

® il est né dans un monde en évolution rapide a I’aube du nouveau
millénaire.

Des implications importantes pour des activités pédagogiques
découlent du profil de I’apprenant a I’école intermédiaire.

» les activités et les matériels choisis doivent refléter une gamme
d’intéréts, d’habiletés et de différents styles d’apprentissage;

» les activités doivent respecter les connaissances antérieures des
apprenants;

» les expériences d’appprentissage doivent inclure des activités
physiques : des jeux, des danses, de la manipulation d’objets,
etc,;

» les activités doivent renforcer les aspects positifs de I’'image de
soi de I’apprenant;

» les activités et les taches finales doivent étre significantes,
reliées a la vie personnelle de I’apprenant (voir section 3.3 et
I’annexe J pour une discussion des projets authentiques);

» les activités d’apprentissage doivent incorporer des situations
d’apprentissage coopératif (voir section 3.2.4 et ’annexe H
pour une discussion des principes de base et des techniques de
I’apprentissage coopératif);

» les activités doivent contenir des aspects visuels concrets et des
directives claires;

» les activités doivent permettre aux éleves de faire des choix, de
résoudre des problémes et de développer des habiletés de
raisonnement abstrait.

2.4.4 Les multiples intelligences

11 existe plusieurs théories sur I’intelligence et sur les styles
d’apprentissage. Selon Gardner, (1997) les styles d’apprentissage
sont des énoncés sur les approches qu’une personne utilise
habituellement pour accomplir des taches : il s’agit des différences
dans le processus de I’apprentissage. Pour lui, le concept des
intelligences multiples signifie que nous répondons individuellement
de différentes fagons aux différents contextes : il s’agit d’une mise
au point sur le contenu et les produits de I’apprentissage.
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Il constate qu’il y a au moins huit fagons d’envisager le monde.
Sans tenir compte des deux intelligences les plus connues,
Uintelligence linguistique et I’intelligence logico-mathématique, il
a élaboré I’hypothése que tous les humains ont un potentiel qui
comprend aussi les intelligences spatiale, kinesthésique, musicale,
interpersonnelle et intrapersonnelle. Plus récemment, il a suggéré
’existence d’une infelligence naturaliste.

La théorie de Gardner suggére que nous recevons et que nous
exprimons des idées par les moyens suivants :’

L’intelligence linguistique - 1a capacité d’employer des mots de
fagon efficace, soit a I’oral ou a I’écrit. On peut débattre des idées,
persuader, jouer avec les sons et les mots.

L’intelligence logico-mathématique - 1a capacité d’utiliser les
nombres de fagon efficace et de raisonner. On peut créer des
hypothéses, établir des séquences, apprendre en cherchant les
régularités, les relations, les catégories.

L’intelligence spatiale - la capacité de penser en images et en
dessins. On a une perception aigue des détails visuels, et on peut
visualiser des choses facilement. On est sensible aux couleurs, aux
formes, aux lignes et aux espaces.

L’intelligence kinesthésique - la capacité d’employer des
mouvements corporels. On aime les activités physiques et les
occasions de manipuler des choses.

L’intelligence musicale - la capacité de penser en rythmes et en
mélodies. On a des habiletés en perception, en discrimination et en
production de formes musicales. On peut facilement interpréter une
mélodie ou maintenir un rythme. '

L’intelligence interpersonnelle - 1a capacité de comprendre les
autres. On est sensible aux humeurs, aux tempéraments, aux désirs
des autres. On aime organiser, négocier, résoudre des problémes,
féter.
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L’intelligence intrapersonnelle - 1a capacité de se connaitre. On
aime étre seul, on comprend bien ses sentiments, on aime méditer et
réfléchir. On a I’habileté de guider sa vie basée sur ses
connaissances de soi.

L’intelligence naturaliste - 1a capacité de discriminer parmi les
choses vivantes (les plantes, les animaux) et d’étre sensible aux sons
et aux paysages de I’environnement extérieur.

Meéme s’il existe des caractéristiques distinctes pour chacune des
intelligences, il faut se rappeler les principes de base suivants :

» Chaque personne possede toutes les intelligences.

» La plupart des gens peuvent atteindre un niveau de compétence
dans chaque intelligence.

» Les intelligences fonctionnent ensemble dans divers contextes et
selon des fagons complexes.

» Il existe plusieurs et diverses manifestations de chaque
intelligence.

Toute cette recherche sert a nous rappeler que nous avons, dans
nos classes, des individus avec des qualités spécifiques et uniques.
11 faut prendre ces intelligences en considération lorsque 1’on
élabore des programmes, lorsque 1’on crée ’environnement de la
salle de classe, lorsque I’on choisit les ressources, les expériences,
et les stratégies d’apprentissage ainsi que les activités d’évaluation.
Le point principal est de reconnaitre que 1’on peut enseigner
n’importe quel sujet de plus d’une fagon. On peut aider les éleéves a
reconnaitre leurs intelligences prédominantes et a les utiliser dans
leurs apprentissages. On peut aussi les aider a développer les autres
intelligences. Pour plus d’information sur ce sujet, veuillez
consulter ’annexe E et la liste de références.
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3.1 La nature de ’enseignement

Figure 4

Démarche
en trois
étapes

L réinvestissement

3.1.1 Les étapes

Dans la section précédente (2.4.1), nous avons parlé des quatre
syllabi d’un curriculum multidimensionnel : le communicatif /
expérientiel, la culture, la langue et la formation langagieére
générale. Le syllabus communicatif / expérientiel met I’accent sur
le vécu des apprenants et identifie les dimensions qui servent de
lignes organisatrices de notre programme. L’idée dominante de ce
syllabus est d’offrir aux apprenants un contexte qui leur permet
d’aborder la langue de maniére non-analytique et qui leur fournit les
conditions nécessaires pour une participation réelle et authentique
de communication.

En ce qui concerne la composante de la culture, il faut qu’elle soit
intégrée dans chaque unité d’études. L’examen de la culture doit se
concentrer sur les réalités contemporaines et la référence au passé
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L’unité «Les Acadiens de
la Nouvelle-Ecosse», sert
en tant que modéle de
cette démarche en trois
étapes.

ne devrait que servir d’explication d’une situation actuelle. La
présentation fréquente de documents authentiques sert a situer le
fait frangais dans le présent, et relie des faits culturels a des
personnes réelles.

La composante de la formation langagiére encourage et facilite
une réflexion sur la langue, les stratégies d’apprentissage, la culture
et le role des apprenants. Tout au long d’une unité de travail, il faut
incorporer des activités qui servent a mener les éléves a prendre
conscience de leur apprentissage et a préciser leurs stratégies de
compréhension, de production, de négociation et d’apprentissage
en général. L’apprentissage des stratégies sociales exige du temps
et de la pratique; il faut donc inclure, a plusieurs reprises, des
activités de collaboration.

Le contenu linguistique d’une unité est déterminé par les besoins
langagiers des apprenants reliés a la tache finale et aux étapes pour
’accomplir. En plus, il est nécessaire de répondre aux besoins
langagiers imprévus des éléves.

On préconise une démarche en trois étapes pour chaque unité ou
module d’étude.

L’étape pré-activité :
Dans cette étape, on parle de trois phases importantes :

* la personnalisation : améne les apprenants a se rendre compte
de leurs connaissances préalables, leurs expériences et leurs
attitudes par rapport aux sujets qu’on propose de développer.

¢ la contextualisation : donne de I’'information sur la situation
de communication et sur la nature du texte. Elle aide les éléves
a utiliser leurs expériences antérieures acquises dans leur langue
maternelle (en anglais), pour comprendre les nouvelles
situations.

* Danticipation ou les éléves identifient ce qu’ils pensent lire ou
écouter dans un texte. Elle permet encore une fois aux
apprenants d’utiliser leurs connaissances antérieures pour
comprendre les nouveaux renseignements.
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L’annexe J comprend des
suggestions de projets
authentiques.

L’étape des activités :

Dans cette étape, on propose une tache finale (un but expérientiel)
aux apprenants. Cette tdche doit étre un projet authentique qui est
relié aux intéréts et aux besoins des éléves et qui comprend des
éléments de choix. C’est-a-dire, le projet peut €tre présenté de
diverses fagons : soit a I’oral ou a I’écrit, sous différentes formes
artistiques ou médiatiques. Il faut que ce but expérientiel soit assez
flexible pour étre a la portée de tous les apprenants. On peut
’adapter d’apres les expériences et les niveaux des apprenants, ou
d’apreés les ressources disponibles. Les activités qui font partie des
étapes a suivre pour accomplir la tache finale ont les
caractéristiques suivantes :

* les apprenants jouent des roles tres actifs et variés, et prennent
des décisions vis-a-vis leur apprentissage;

* les apprenants sont impliqués dans des situations de
communication trés contextualisées;

» les apprenants s’appliquent dans du travail coopératif aussi bien
que dans un travail individuel;

» des documents authentiques servent de base a plusieurs
activités;

¢ ily abeaucoup d’occasions pour faire de I’évaluation des paires
et de ’autoévaluation.

L’étape post-activité :

Cette étape trés importante comprend la réflexion et le
réinvestissement. Les apprenants effectuent un retour sur leurs
connaissances du départ, évaluent leur progres, et identifient 1a ou il
y a eu un approfondissement de leurs connaissances, leurs
comportements et/ou leurs attitudes. Ily a aussi un recyclage des
processus de connaissance ou des stratégies d’apprentissage en ce
qui concerne une autre habileté ou une situation, ou un contexte
différent ou plus complexe.

3.1.2 Les habiletés langagiéres®

Dans la section suivante, nous parlons des habiletés séparément.
Cependant, dans la vie réelle et dans la salle de classe, les habiletés
sont plus souvent interliées. Il faut donc structurer des activités
globales qui les intégrent toutes.
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11 faut rappeler que dans une approche multidimensionnelle, nous
mettons notre emphase sur les habiletés de compréhension orale et
de production orale, interactive et non-interactive. Bien que les
habiletés soient intégrées, et qu’on ne recommande pas une étude
isolée, il faut s’assurer, dans la planification d’une unité de travail,
que les activités reflétent le fait que dans la vie réelle, les gens
passent plus de temps a parler qu’a écrire.

Donc, la répartition du temps suggérée se trouve dans la figure
ci-dessous :

Figure 5

Habiletés langagiéres

compréhension orale 35%
production orale 35%
compréhension écrite 15%
production écrite 15%

La compréhension orale

Dés son plus jeune dge, I’enfant écoute et cherche a donner un sens
a ce qu’il entend dire dans sa langue maternelle. C’est d’abord par
I’écoute qu’on apprend le vocabulaire et les structures nécessaires
pour communiquer ses propres besoins, ses sentiments et ses
expériences. Dans le processus d’acquisition d’une langue seconde,
les activités de compréhension orale sont également importantes en
tant que modeles langagiers. C’est pourquoi I’utilisation du
frangais en classe est primordial. Il faut aussi que les apprenants
aient souvent |’occasion d’entendre parler d’autres locuteurs de la
langue pour interpréter leurs messages. Il n’est pas nécessaire que -
les apprenants connaissent chaque mot pour comprendre ce qui est
dit. Comme dans la langue maternelle, les apprenants doivent se
servir de tous les indices contextuels, y compris le ton de voix de la
personne qui parle ou ses gestes, par exemple, pour saisir le sens.
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Les textes oraux qui constituent une activité valable d’écoute...

sont aussi authentiques que possible;

traitent de sujets qui intéressent les apprenants;

donnent des indices contextuels : les participants dans une
situation de communication, leur rapport les uns avec les
autres, leurs intentions de communication, les autres
circonstances,

-> représentent des situations dans lesquelles les apprenants se

La Carte de KWL

S

\%

A

je sais

je veux savoir

j’ai appris

Exemple : I.’environnement

S

v

* des causes
de pollution

des
changements
a faire pour
€liminer la
pollution

retrouveraient dans leur langue maternelle;

meénent & d’autres activités intéressantes de la vie réelle qui leur
permettent d’employer leurs nouveaux apprentissages;

sont naturels du point de vue du débit et de I’articulation.

Chaque activité de compréhension orale doit comprendre trois
étapes :

i) la pré-écoute : qui aide les éléves a comprendre le contexte de
I"activité et I'intention de I’écoute (la tiche). D’aprés leurs
expériences de contextes semblables dans leur langue maternelle, ou
d’apres leurs besoins actuels, les apprenants sont amenés a anticiper
et a prédire ce qu’ils vont entendre. Comme techniques
d’anticipation, on peut utiliser le remue-méninges, les listes de
vérification, un guide d’anticipation ou une représentation graphique
telle le SVA (je sais, je veux savoir, j’ai appris). 1l faut que les éleves
apprennent a organiser leur écoute, se concentrer et a faire des
prédictions. Avant de commencer I’activité, on peut enseigner des
comportements physiques et sociaux nécessaires pour une écoute
active comme Tiens-toi droit, Regarde la personne qui parle, Suis
lorateur des yeux, etc.’

ii) ’écoute : Durant la premiére écoute, les éléves vérifient leurs
anticipations/prédictions. Pendant la deuxiéme écoute, ou les écoutes
subséquentes, les éléves cherchent les informations spécifiques
nécessaires pour la réalisation de la tache spécifiée dans I’étape de
pré-écoute.

iii) 1a post-écoute : dans cette phase, les éleves réfléchissent a ce
qu’ils ont compris et appris, aux connaissances et aux stratégies de
compréhension qu’ils ont utilisées et qu’ils pourraient réinvestir dans
de nouvelles situations de communication. Cette réflection
fournit aux éléves une occasion de transférer leurs nouvelles
connaissances a d’autres situations et a corriger, au besoin, des
connaissances antérieures erronées.

FRANCAIS DE BASE AU SECONDAIRE 19 CYCLE - 1999 45



La production orale non-interactive

L’enseignant a un role trés important lorsqu’il s’agit de créer un
environnement chaleureux, encourageant et sécurisant afin que les
éléves se sentent a I’aise et préts a prendre des risques. Il faut
constamment encourager les éléves a s’exprimer en leur indiquant
que tout effort de communication est valorisé et que commettre des
erreurs est une partie naturelle et acceptable du processus
d’apprentissage d’une langue seconde.

Une bonne prononciation du frangais et une intonation correcte
sont importantes pour communiquer un message avec succeés. Par
conséquent, il faut fournir a nos éléves plusieurs occasions
d’écouter de bons modéles linguistiques et de produire des phrases
qui exigent une prononciation et une intonation justes.

Toute activité de production orale non-interactive doit posséder les
mémes caractéristiques que celles que I’on trouve dans la langue
maternelle. C’est a dire, les activités doivent :

=> pouvoir se lier a une tache spécifique;
=> intéresser les apprenants;

=> spécifier le contexte ou les circonstances de la communication,
c’est-a-dire :
...’'intention de la communication, donc les types
d’informations nécessaires a inclure dans la production orale;
...des détails concernant les auditeurs et leurs raisons d’écouter;

=> préciser la durée de la communication;

=> impliquer un vrai transfert d’information de la personne qui
parle a ses auditeurs.

Les activités non-interactives de production orale n’impliquent
pourtant pas un échange verbal entre ’apprenant qui parle et son
auditoire. Si on demande a I’éléve de présenter son autobiographie
a la classe ou de donner a un partenaire des directions a suivre sur
une carte, il s’agit d’activités non-interactives de production qui ne
sous-entendent aucune intervention de la part de I’auditeur. Dans la
vie réelle, certaines situations exigent que I’on planifie ce que ’on
dira. Certaines activités de production orale en langue seconde
requiérent les mémes stratégies de planification :
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Fermées

#0 Combien d’heures
par semaine
regardes-tu la télé?

> Aimes-tu les activités
en plein air?

=> déterminer la nature des idées a présenter;

=> identifier quelques expressions clés;

=> mettre les idées en ordre d’une fagon cohérente;
=> apporter des changements s’il le faut.

Si par exemple I’on prépare un discours pour un concours oratoire,
il est bon de répéter a haute voix ce qu’on veut dire afin de juger du
temps nécessaire.

Dans la vie réelle, la plupart de nos communications effectuées en
langue maternelle se fait dans des situations non-planifiées. Ce
manque de planification méne naturellement a de faux départs, des
hésitations, des pauses et parfois des erreurs. Dans nos classes de
frangais langue seconde, il faut rendre I’apprenant capable de
s’exprimer en frangais dans des situations réalistes ou ces phrases
sont acceptables. On doit adopter une progression dans les
activités qui va du plus planifié au moins planifié. Dans les étapes
de post-production, les éléves auront I’opportunité de réfléchir sur
leurs productions et sur les stratégies qu’ils ont apprises.

L’interaction orale

Toute interaction dans la salle de classe, doit se faire en frangais, y
compris les échanges professeur-éléve, éléve-professeur, éléve-
éléve, de nature sociale ainsi que celles qui traitent de la gestion en
salle de classe. La plupart de ces interactions prennent souvent la
forme de questions-réponses et de réaction aux réponses. Plusieurs
recherches ont été effectuées sur les types et la fréquence des
questions en salle de classe. Les études indiquent :

¢ que la grande majorité des questions posées par les enseignants sont
de nature factuelle ou ’enseignant sait déja la réponse : Qu ‘est-que
c’est? Quel temps fait-il? Quelle est la date aujourd ’hui?

¢ que les enseignants posent aussi assez fréquemment des questions
fermées qui demandent des réponses oui-non ou des réponses d 'un
mot;
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Ouvertes

®> Combien d’heures de
visionnement de la
télévision par jour est
dangereux, et
pourquoi?

®> Quels sont les
rapports entre les
activités de plein air
et la santé?

* que si I’on veut cultiver les habiletés cognitives de niveau supérieur, il
faut poser davantage de questions ouvertes : ce sont des questions
ou l'enseignant ne sait pas la réponse, et des questions qui
requiérent la pensée critique et créative - I’analyse, la synthése et
I’évaluation. Avec les questions ouvertes 1’enseignant doit étre prét a
accepter des réponses de tous genres;

¢ que les éleves n’ont pas assez d’occasions pour poser des questions;

que I’habileté de formuler les questions peut étre un meilleur
indicateur du niveau de la compréhension et de I’apprentissage.

Si I’enseignant établit de bonnes techniques de questionnement
ouvert et élabore des activités ou les éléves ont I’occasion de poser
des questions, il s’en suit que les éléves apprendront comment
poser de bonnes questions qui aideront leur apprentissage.

11 faut aussi faire attention aux délais de réponse : les éléves ont
besoin de temps pour comprendre, réfléchir et formuler ou
reformuler une réponse. Si on pratique une délibérée de trois a cinq
secondes apres une question et aprés une réponse, il est probable
que plus d’éleves répondront et donneront des réponses plus
longues et plus complexes.*

En parlant d’activités d’interaction orale, il faut présenter aux
éléves diverses activités ou taches a accomplir entre eux. Selon
Tremblay et al'!, pour que la salle de classe refléte la vie réelle
«certaines de ces activités doivent mettre l’accent sur le transfert
d’information; d’autres, sur le maintien de rapports sociaux;
d’autres, sur une combinaison de ces deux aspects.» (P. 22).
Toutes interactions exigent des habiletés de compréhension, de
production et de négociation. On facilite I’interaction en
structurant des activités d’apprentissage en petits groupes qui
reflétent les principes de ’apprentissage coopératif. Cette structure
permet la maximisation des possibilités d’interaction parmi des
éléves. (Pour une discussion détaillée des principes et des
techniques de ’apprentissage coopératif, veuillez vous rapporter a
la section 3.2.4).

Chaque activité d’interaction orale comprend les trois phases :

i) la pré-interaction : ou I’on présente la tache a faire ou le but
collaboratif et de quelle maniére le travail sera évalué. On discute
des informations a inclure, des mots-clés ou des expressions-clés
utiles et de la fagon d’accomplir la tache.
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ii) Pinteraction : pendant le travail de groupe sur la tache, c’est le
role de I’enseignant de se promener de groupe en groupe pour
s’assurer que I’activité se déroule en frangais et pour observer et
noter des comportements des éléves.

iii) la post-interaction : cette phase permet aux apprenants
d’analyser leur performance dans le but de viser des stratégies qui
pourraient améliorer leur performance dans de nouvelles situations
de communication. Lors de cette étape, I’enseignant peut partager
avec les éléves ses observations de leurs comportements.

Le dossier Evaluation de la communication orale aux Maritimes
fournit des prototypes pour des activités d’interaction.

La compréhension écrite

Les activités de compréhension écrite visent le développement des
stratégies de lecture. On meéne les apprenants a se servir de leurs
connaissances du monde et de leurs expériences en langue
maternelle pour les aider a décoder un document en frangais. Les
habiletés existantes en lecture en langue maternelle sont transférées
a la langue seconde. Comme Edwards™ a dit : « Ils savent que le
texte porte un message et que le flot du discours est découpé en
mots. Ils comprennent les conventions de I’écriture, notamment
dans quel sens lire le texte, de gauche a droite ou de haut en bas.
Des lecteurs plus expérimentés sauront que c’est possible de sauter
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